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“Ontem um menino que brincava me falou
Que hoje é semente do amanha

Para nao ter medo

Que este tempo vai passar

Nao se desespere

Nem néo pare de sonhar

Nunca se entregue

Nasca sempre com as manhas

Deixe a luz do sol brilhar

No céu de seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vira
Nos podemos tudo, nés podemos mais
Vamos la fazer o que sera”

(Gonzaguinha)



RESUMO

O presente trabalho investigar como os professores das séries iniciais do
ensino fundamental entendem o ato de pesquisar a prépria pratica; e cotejar as
visdes dos professores sobre pesquisa com o referencial tedrico especifico. Para dar
concretude a esses objetivos utilizamos a abordagem qualitativa. Temos como
publico alvo desse estudo cinco professores de uma escola publica situada no
Municipio de Salvador — Bahia. Inicialmente, descrevemos brevemente o contexto
historico da pesquisa, seus fundamentos, bem como os do professor pesquisador,
elencando definicdbes de pesquisa, com falas e posicionamentos de tedricos que
discutem o tema. Consta também de explanagdo sobre as categorias e sub-
categorias elegidas no decorrer das atividades de pesquisa realizadas em campo.
Tais categorias emergem nas observagdes e entrevistas realizadas com gestores e
professores da instituicido pesquisada e por serem recorrentes nas falas desses
sujeitos. Obtemos, a partir das categorias construidas no processo da pesquisa,
como principais resultados: a compreensdo dos sujeitos pesquisados sobre a
pesquisa da propria pratica é limitada e equivocada; o universo considerado €&
totalmente avesso ao processo de pesquisa da pratica, pois os professores estao
imersos num emaranhado de sérias problematicas explicitadas em nossos registros
de observacdo. Concluimos afirmando que, apesar dos professores pesquisados
nao realizarem a pesquisa da pratica, a nosso ver, essa € uma agao possivel e que

se concretiza também através da formagao continua e em servico.

Palavras-chave: Pesquisa. Pesquisa da pratica. Formacdo. Professor

pesquisador.



ABSTRACT

The aim of this work is to investigate how the teachers of early childhood
education understand the act to research the practice of themselves; and to compare
the views of the teachers with the specific theoretical frame. To reach these
objectives, we use the qualitative approach. The data that serve as basis of this
study were obtained from interviews with five teachers of a public school in the city of
Salvador - Bahia. We start with the analysis of the historical context of the
investigation, its concept, as well as the ones of the teacher-researcher. in this way,
we explore the different definitions of research on teaching, through the ideas of
theoreticians who argue the subject. Besides, we examine the categories and sub-
categories treated during the practical activities of research. Such categories
emerge naturally from interviews carried with managers and teachers of the
searched institution and from the recurrence in their comments. We present the
following main results from the categories constructed in the process of research: the
understanding of the interviewed professionals about the research of the practice of
themselves is limited and mistaken. We found a universe in which there is no the
exercise of research of the practice, because the teachers are entangled in several
seroius problematics, as explicited in our registers. We conclude affirming that,
despite the researched professionals do not research the practice, we suggest that
this is a possible action and that it is also materialize through continuous formation in

service.

Keywords: Research. Research from practice. Formation. Teacher researcher.
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INTRODUGAO

A pratica da pesquisa e o ensino voltado para a pesquisa séo questdes que
configuram um alvo de grandes discussbes no ambito educativo. Fala-se no
professor como pesquisador de sua proépria pratica, fala-se em educar pela pesquisa
no ensino basico. Percebemos que o termo pesquisa esta cada vez mais presente,
na condicdo de um dos elementos principais na formacdo e na pratica docente.
Neste sentido, as discussbes sobre o tema mostram que esta necessidade traz
contribuicdes positivas no que diz respeito a uma formacédo e a uma pratica mais
fundamentada e autbnoma e, por outro lado, apresentam problemas, tais como: a
dificuldade de aliar pesquisa e pratica, por conta de uma rotina excessiva de
trabalho; falta de investimento e estrutura nas escolas; falta de autonomia docente
perante a sua propria pratica; a falta de parceria entre escolas de ensino

fundamental e universidades.

Notamos que o ponto desencadeador desses problemas que vém surgindo ao
longo dos anos tem origem nas lacunas existentes na formacdo docente. Trata-se
de lacunas nos ambitos econdmico e politico, legal, trabalhista, sindical, curricular e
pedagogico-didatico. Convém, contudo, reconhecer que modificacbes foram
implementadas no que se refere aos cursos de formacéo inicial de professores. As
politicas de formacdo ganham mais for¢a, ha maiores verbas federais destinadas a
educacgao, maior acesso dos professores de ensino fundamental a universidade.

Apesar disso, o0 que notamos é que os problemas ainda persistem.

Muitos estudos apontam para propostas direcionadas a formacao de
professores, sendo possivel de se constatar nessas propostas a sugestdo de acgdes
investigativas por parte do professor na construgcdo de sua pratica. Isso foge a
condicdo de considera-la como algo acabado, irretorquivel e irreversivel,
principalmente quando o professor se debruga sobre as atividades realizadas no seu
fazer pedagdgico, no momento em que langa atividades aos seus alunos ou quando

avalia o conjunto das ac¢des propostas no cotidiano da sala de aula. Percebemos,



respectivamente nestes dois polos (formacao e pratica pedagogica), a idéia de uma
acao voltada para a pesquisa e a pesquisa da propria pratica como uma agao que
visa o redimensionamento das metodologias, dos procedimentos, dos conceitos e

das atitudes docentes.

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educagédo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana
(DEMO, 2005, p.16).

Educar pela pesquisa nas séries iniciais do ensino basico talvez seja um dos
grandes desafios do professor deste nivel, pois esta agdo requer pré-requisitos
basicos necessarios, tais como: autonomia, no sentido de ser e estar na condigcado de
autoria da proépria pratica; disciplina para estar sempre em contato com as
publicagdes, livros e estudos referentes a sua area de atuacdo; ousadia para
sustentar suas idéias e aspiragdes no processo de planejamento e execugao de
suas praticas; criatividade para planejar, implementar e avaliar suas praticas. Educar
pela pesquisa é criar projetos com agbdes que promovam o questionamento, a
investigacao, a pesquisa, a revisao/reconstrucdo de conceitos e a aplicabilidade
dessas novas descobertas na vida cotidiana dos alunos. Trata-se de percebé-los
como parceiros de pesquisa e como pessoas que estao inseridas na sociedade, com

possibilidades de participar mais ativamente dela.

A problematica que move essa pesquisa nao € recente. Vem sendo discutida
com maior projecdo desde o ano de 1975 e foi a partir de 1980 que teve ampla
divulgacdo no ambito docente. No que diz respeito a esse estudo, convém explicitar
que a inquietagdo sobre o professor pesquisador surgiu no ano 2002, quando
professora da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica no curso de Formacao de
professores no Estado da Bahia. Durante o exercicio docente tive oportunidade de
conhecer leituras que me levaram a pensar a questao da pesquisa na formacgao e na
pratica docente. A partir de inferéncias sobre essas leituras, do contato com a minha
propria pratica, com a instituicdo, com os alunos e o contexto, construi uma base
tedrica que nao s6é me trouxe esclarecimentos a respeito do tema, mas também me

trouxe questionamentos e duvidas: o que entendem os professores do ensino



fundamental por pesquisar a sua propria pratica? Como a pesquisa se apresenta em

sua pratica pedagogica, segundo o discurso desses mesmos professores?

O que notamos € que a atividade de pesquisa da pratica de professores € um
tema que ja vem sendo estudado ha algum tempo. Em 1975, quando Stenhouse
(Apud Ludke, 2002) escrevia sobre o desenvolvimento do curriculo, na Inglaterra, ja
defendia que o professor deveria ter a liberdade de um artista para experimentar em
sua pratica as melhores formas de ensinar. Percebemos que este movimento de
experimentar novos métodos, novos caminhos, de pensar em novas atitudes e

praticas, aqui, esta inserido no termo pesquisar.

Consideramos também de grande relevancia a pesquisa de Donald Schon,
realizada em 1983, intitulada O profissional reflexivo. Foi a partir desse estudo que a
idéia do professor pesquisador foi amplamente divulgada e discutida. Segundo
Schon, o professor esta envolvido em sua pratica ndo somente na hora em que a
planeja, mas também durante e depois de sua implementagédo, na medida em que

busca subsidios para maior aprimoramento.

No Brasil, se faz importante primeiramente focalizar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagédo Basica (BRASIL, 2002),
que preconiza principios, fundamentos e procedimentos que reforcam e enfatizam a

necessidade de aliar a pratica docente a pesquisa, quando diz:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educagéo basica observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

lll - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a
acao, como compreender o processo de construgao do conhecimento.

Percebemos, portanto, que a pesquisa é compreendida como um dos pilares
da formagédo do professor no Brasil, o que traria grandes beneficios se fosse um
acontecimento generalizado no que diz respeito a formagcédo e a pratica dos
professores. Notamos que os movimentos de pesquisa existentes, juntamente com
as diretrizes, colaboram nado somente no sentido de que haja a reflexdo dos

docentes frente as suas praticas, mas também no sentido de que estes sejam os
3



autores dessa mesma reflexdao. O que gostariamos de pontuar aqui € que essa idéia
€ abragada pela maioria daqueles que trabalham no ambito educacional; porém a
grande questdo € em que se configuram estas agdes: reflexdo ou pesquisa? Qual o

verdadeiro limite entre esses dois termos?

Ainda no Brasil, Lidke e André (2001) ratificam a importancia deste
movimento de pesquisa e reflexdo, mas chamam a atenc&o para alguns pontos
relevantes quando indagam: quais sdo os critérios da pesquisa feita pelos
professores sobre suas praticas? Quais séo as condigdes reais de pesquisa que a
estrutura de trabalho dos professores aqui no Brasil oferece? Que cuidados
perpassam a constituicdio do professor pesquisador? Percebemos ai a
contextualizacdo das questdes que movem esta pesquisa, bem como a necessidade

de repensar alguns conceitos.

O objetivo desse trabalho € identificar como os professores das séries iniciais
do ensino fundamental entendem o ato de pesquisar. Além disso, trata-se de cotejar
as visoes dos professores sobre pesquisa com o referencial tedrico especifico. Para
dar concretude a esses objetivos, utilizaremos a abordagem qualitativa de pesquisa.
No primeiro capitulo, apresentamos uma discussdo acerca dos conceitos do
conhecimento cientifico, propondo um lastro para a discussdo da pesquisa da
pratica docente. O segundo capitulo é constituido da exposicdo da trilha
metodolégica da pesquisa de campo. O terceiro e ultimo capitulo visa responder as
questdes postas nesta introducéo, além da analise dos dados coletados na pesquisa

de campo.

Procura-se, nesta pesquisa, dentro dos limites impostos por ela mesma,
defender o professor como autor de sua pratica pedagodgica; defender a pesquisa da
pratica como uma ac¢ao possivel, que nio trata de uma atividade menos importante
daquelas realizadas nas academias e que €& possivel no sentido de que os
professores saiam da condi¢cdo de objeto, para serem autores de suas pesquisas.
Saliento que esta defesa sera feita respeitando a realidade do contexto e a partir da

escola observada.



Ainda com relagao aos limites da pesquisa, gostariamos de esclarecer o que
ela ndo é, e enfatizar o que ela pretende ser. Nao se trata de um julgamento da
pratica docente e da utilizagdo que o professor faz da pesquisa. Trata-se de um
estudo sobre como os professores entendem a pesquisa e como a praticam no seio

de sua pratica pedagdgica.



CAPIiTULO |
PENSANDO A PESQUISA EM EDUCAGAO

1.1 O que é pesquisa

Para chegarmos a uma idéia mais clara a respeito do conceito de pesquisa, é
necessario que o dialogo seja estabelecido em uma esfera mais ampla, dentro da
qual este conceito esta inserido. Referimo-nos a ciéncia. Entedemos que a ciéncia
promove a produgdao do conhecimento por intermédio da pesquisa e, nessa
perspectiva, € de fundamental importancia conhecer primeiramente as concepgodes

de ciéncia, para depois poder compreender o conceito de pesquisa.

A palavra ciéncia é derivada do latim “scire”, que significa conhecer. Ciéncia é
uma maneira de explicar o universo no qual vivemos. O conceito de ciéncia ndao vem
sendo muito bem compreendido. Parece que essa compreensao tem sido dificultada
por certos esteredtipos. Um deles é que, para se desenvolver trabalhos cientificos,
devem existir “equipamentos complicados usados por homens igualmente

complicados”.

Gressler define ciéncia como um corpo sistematizado de conhecimentos

relativos a um campo de estudo.

Deve-se acrescentar que a ciéncia também é uma forma de abordagem do
mundo empirico, 0 mundo que é possivel de ser experimentado pelo
homem, no seu dia-a-dia (GRESSLER, 1983, p. 26).

Nao ha um divisor nitido que separa o conhecimento empirico e o cientifico,
visto que a pesquisa cientifica ndo se realiza num “vacuo intelectual”’, mas sempre

estda mergulhada em um contexto. O pensamento cientifico nasce, em ultima



instancia, de problemas observados e acontecimentos encontrados na experiéncia

comum.

Ainda para Gressler, o propdsito central da ciéncia € oferecer uma
explanagao objetiva, fatual e util. Neste aspecto, a ciéncia procura uma explanagao
verificavel dos fendbmenos naturais e sociais, diferente, pois, da abordagem artistica,

religiosa etc.

De um modo geral, Rummel (1972) define a pesquisa cientifica como o uso
sistematico e refinado de instrumentos e procedimentos especializados, para obter
uma solugdo mais adequada para um problema. Origina-se mais por um desejo
genuino de conhecer, do que de um desejo de provar um ponto de vista. Entre os

objetivos da ciéncia figuram os de controlar, descrever e predizer:

— utilizagdo da ciéncia no controle pratico da natureza.

— a ciéncia é utilizada para descrever e compreender o mundo. O homem é
dotado de uma curiosidade natural. Compreender o mundo, tornando-o
inteligivel, € uma necessidade. S6 é possivel ter um controle pratico da
natureza se forem descritas e compreendidas as relagdes e inter-relacdes
das variaveis dos fendmenos estudados.

— a ciéncia como previsao. A sistematizagao objetiva e metddica da ciéncia

permite uma generalizagdo no espago e no tempo.

A ciéncia tem demonstrado, através dos tempos, que € capaz de oferecer
explanagdes dignas de confianga. Sendo a ciéncia altamente dindmica e ndo uma

verdade perene e irrefutavel, ela tem sido submetida a continuas revisées criticas.

As ciéncias sociais e do comportamento sao produtos recentes do esforco
humano em ampliar seu raio de compreensao a respeito de si mesmo enquanto
objeto de analise. Assim, ndo se pode pretender uma definicdo de ciéncia que tenha
aceitacao universal e perene, pois, como tal, as definicbes sdo mutaveis em termos
de tempo e espaco. Esta mutabilidade reflete as superagdes que ocorrem em termos

temporais e especiais.



Podemos perceber nessas definicbes que a ciéncia é dotada de instrumentos,
procedimentos e recursos que permitem ao homem uma melhor compreensao da
natureza e do mundo, bem como de sua propria passagem por este mundo.
Notamos também que a presenca de métodos cientificos € imprescindivel para que
os resultados tenham confiabilidade e possam de fato serem considerados. E,
finalmente, um aspecto que nos chama atengao é a compreensao da ciéncia como
um conjunto de conhecimentos perecivel, ou seja, sujeita a criticas, modificagdes,

retoques e refinamentos para melhor utilizagdo e compreenséo.

1.1.1 O conceito de pesquisa

Nas linhas acima evidenciamos o conceito de ciéncia, a seguir nos
debrugaremos sobre o conceito de pesquisa. Iniciemos com a concepc¢ao formalista
que distingue e separa sujeito do objeto e investe em metodologia objetiva como
instrumentacéo e cerceamento da subjetividade. Diante do objeto, cabe ao sujeito
proceder a analise, decompondo-o em partes, em virtude do observador externo. No
fundo, trata-se de constatar estruturas dadas sobre as quais € possivel registrar leis.
Este modelo é copiado das ciéncias naturais, nas quais a ideologia poderia aparecer

apenas no sujeito, ndo no objeto.

Nesta concepcgao, € importante fazermos referéncia a postura do cientista
(sujeito) frente a producdo do conhecimento. A tarefa do cientista € somente saber,
estudar, analisar; e nao, intervir, mudar, questionar. Seria o apelo a neutralidade
cientifica uma espécie de fuga para nao ter que enfrentar a questao ideoldgica? A
servigo de quem esta a produgéo cientifica e tecnoldgica? A populagdo mundial que
contribui com pagamentos de impostos para a execugdo de pesquisa tem sido

beneficiada?

Segundo Demo (2005), ndo se supera essa questao: apenas se ignora. O que
nao deixa de ser a pior maneira de controlar. ldeologia indesejavel sempre é aquela

que se dissimula para influenciar ainda mais.



A concepgao historico-estrutural de ciéncia coloca o objeto construido como
produto e processo cientifico, admitindo que a ciéncia é também criacdo. E
importante discutir, nesse quadro, o relacionamento entre sujeito e objeto em

ciéncias sociais, de onde nascem os processos de investigagdo em educacgao.

De um lado, temos de assumir que as ciéncias sociais ndo sao apenas
questdo de conhecimento, mas igualmente questdo historico-social. Elas mesmas
refletem condicionamento social e sdo no fundo também “problema social”. A nog¢ao
de objeto construido adverte para este fato: ciéncia nao é algo que esta acima ou a
margem da sociedade, mas componente da prépria sociedade em que é feita. A
ciéncia tem sempre a marca do seu construtor, que nela n&o so retrata a realidade,

mas igualmente a molda do seu ponto de vista.

De outro lado, aponta-se para a caracteristica de uma realidade histérica

dinamica e complexa, que jamais cabe na cabecga do cientista integralmente.

A ciéncia recorta a realidade [...]. Em termos praticos, vé-se na realidade o
que se imagina relevante, o que determina ato construtivo, pelo menos no
sentido de que nao se interpreta sem intervir. Na ciéncia deve estar a
realidade, que é seu objetivo de captagdo, mas esta sempre também a
maneira propria do cientista de ver a realidade. E isso permite compreender
os confrontos naturais de posturas contrarias, que constroem de modo
diversificado a mesma realidade (DEMO, 2005, p. 33).

Portanto, pesquisa se define aqui sobretudo pela capacidade de
questionamento, que nado admite resultados definitivos, estabelecendo a
provisoriedade metddica como fonte principal da renovacéao cientifica. Ha, por certo,
nocdes de ciéncia definitiva, mas que sempre se aproximam mais do dogma do que

de produtos finais.

Mesmo no positivismo moderno, digamos que, em Popper e Albert, mas
igualmente em Lévi-Strauss, o0 método nunca é colocado como inventor de produtos
finais. A “falsificabilidade” popperiana rejeita evidéncias ultimas, vivendo, pelo menos
no método, a certeza das explicacbes imperfeitas, pois, em toda explicacdo, ha

pressupostos inexplicados (DEMO, 2005).



1.1.2 As faces da pesquisa

De acordo com as diversas concep¢des de ciéncia e com a questao da
criatividade diante dos métodos cientificos nos deparamos com inumeras formas de
se fazer a pesquisa. Para explicitarmos aqui algumas dessas formas € importante
esclarecer o que nos diz o autor Pedro Demo (2005, p.18): “Compreendida como
capacidade de elaboragao prépria, a pesquisa condensa-se nhuma multiplicidade de

horizontes no contexto cientifico”.

A pesquisa €, portanto, um estudo pessoal, pois carrega em si marcas,
inferéncias e atitudes investigativas de quem a faz. E um estudo delineado pelo rigor
que é compreendido de diversas formas no cenario cientifico. Vejamos a seguir

algumas dessas formas segundo diferentes autores.

Gressler (1983) aponta uma dessas formas como pesquisa experimental que
tem como obijetivo investigar possivel causa e efeito através da exposigdo de um ou
mais grupos em uma ou mais condi¢gées de tratamento e comparar os resultados
com um ou mais grupos, que ndo receberam determinado tratamento. Uma das
caracteristicas dessa pesquisa € o rigoroso controle e a manipulagdo das variaveis

experimentais.

Buscando Rummel (1972), notamos que a esse mesmo horizonte ele se
refere como pesquisa de ciéncia da vida e ciéncia fisica que €, em sua maioria,
experimental. Tende a utilizar mais laboratérios do que bibliotecas e os relatorios
resultantes sdo muitas vezes mais curtos do que os baseados em fontes escritas. A
pesquisa deste tipo pode ser exemplificada pelos tipos de estudo de laboratdrio,

levados a efeito nos campos da medicina, astronomia, geologia etc.

Demo (2005) nos traz a idéia desse mesmo horizonte com o nome de
pesquisa empirica e, ao mesmo tempo, apresenta criticas a seu respeito quando do
seu uso em ciéncias sociais. Segundo o autor, se exclusivizada, ja denota
desvirtuamento do conceito de pesquisa. O primeiro reconhecimento € que nao se

pode fazer levantamento empirico sem o concurso dos outros horizontes, aqui
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resumidos em teoria, método e pratica. O segundo sera ressaltar a importancia
dessa mutua fecundagado, seja para nao enclausurarmos a criatividade em vias
unicas e contraditérias, seja para recuperarmos propriedades das ciéncias sociais
que jamais deveriamos reduzir a parametros das ciéncias naturais, por mais que

haja evidente espago comum.

Mesmo quando colocamos o desafio correto de que a pesquisa € descoberta
da realidade, trata-se de um conceito estreito de realidade. A tendéncia de reduzir a
sua expressao empirica é facilmente compreensivel, porque € a mais manipulavel
diante da expectativa metodoldgica. E mais tratavel cientificamente, aquilo que é

mensuravel, experiementavel, observavel.

Para muitos pode parecer estranho rejeitar que seja real apenas o que se
“vé&”. Esta colocagdo tem grande significado, pois denota, desde logo, que
nao seria “realista” prender a realidade a um uUnico parametro de pesquisa.
Se soubéssemos com evidéncia inconteste o que é realidade, ndo seria
mais necessaria a ciéncia. Neste sentido, ciéncia vive do desafio
imorredouro de descobrir realidade que, sempre de novo, ao mesmo tempo,
se descobre e se esconde. Possivelmente esta marca é comum também a
realidade natural, mas ¢é sobretudo caracteristica da realidade social
(DEMO, 2005, p.19).

z

E essencial que néo se reduza a realidade ao tamanho do que se consegue
captar. Estas criticas, entre outras, motivaram o surgimento de metodologias
alternativas, ditas por vezes qualitativas, que, sem dicotomizar quantidade e
qualidade, pretendem trazer a cena da pesquisa a preocupacdo com a realidade

inesgotavel no mensuravel.

Notamos que os autores apontam para um horizonte de pesquisa onde a
mensuracdo e a manipulacido fazem parte do processo de construgao cientifica; o
que nado devemos perder de vista, porém, é até que ponto essas a¢des sao levadas
em pratica em cada area do conhecimento. Em educacao sabemos das dificuldades
e, até mesmo, da impossibilidade de lidar com o isolamento de fatos e situagbes a
serem pesquisados e analisados. Portanto, notamos que o que se faz importante é a
percepcao e o conhecimento do pesquisador para adequar o seu tipo de pesquisa

em cada um dos horizontes existentes.
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Um segundo horizonte da pesquisa que gostariamos de destacar é a
pesquisa teodrica. Para Demo (2005), dominio tedrico significa a construgado, via
pesquisa, da capacidade de relacionar alternativas explicativas, de conhecer seus
vazios e virtudes, sua historia, sua consisténcia, sua potencialidade de cultivar a
polémica dialogal construtiva, de especular chances possiveis de caminhos outros
ainda nao devassados. O “bom tedrico”, assim, € aquele que guarda vivo o senso
critico dos vazios de toda e qualquer teoria, retorna a teoria no contexto de qualquer
pratica, toma a explicacdo como desafio sempre a ser recomecgado, aceita todo

ponto de chegada como inevitavel proximo ponto de partida.

Embora assumamos a posicado em defesa dos professores que estdo numa
condicdo de maior contato com a pratica, reconhecemos aqui a importancia de se
estabelecer um contato claro, direto e constante com o lastro tedrico que respalda,
nao nao somente agdes, mas também os pensamentos desses professores que
apresentam dificuldades em construir elos entre o que praticam e vivenciam em
suas salas de aula, com aquilo que Iéem e com aquilo a que tém acesso no que diz

respeito as pesquisas produzidas nas universidades.

Nesse momento, falamos de pesquisa tedrica e essa também esta inserida no

universo cientifico. Para Demo (2005), faz parte da pesquisa teérica:

a) conhecer a fundo quadros de referéncia alternativos, classicos e modernos,
ou os tedricos relevantes;

b) atualizar-se na polémica tedrica, sem modismos, para abastecer-se e
desinstalar-se;

c) investir na consciéncia critica, que se alimenta de alternativas explicativas,

do vaivém entre teoria e pratica, dos limites de cada teoria.

Notamos que, para empregar tais caracteristicas a pesquisa tedrica, é
necessario visualizar o processo de formagao do pesquisador que tera condigao de
emprega-las a partir de uma base formada de experiéncia e conhecimentos
construida ao longo do tempo e, a partir de uma formagéo inicial como pesquisador.

O que queremos mostrar € que a realidade pode ser interpretada pela pesquisa que
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possui varias linguagens. Portanto, se faz imperativo reconhecer que o conceito de

pesquisa deve, sim, ser repensado e ampliado.

A terceira face da pesquisa que apontaremos é a pesquisa metodologica.
Feyerabend (1989), na linha de renovagdo metodoldgica, afirma que em ciéncia
"tudo vale". Para ele, na verdade, ndo existe uma entidade chamada a "ciéncia",

sendo impossivel uma "teoria da ciéncia" ou mesmo um "método cientifico".

Embora Feyerabend (1989) indique a necessidade da adogédo de uma postura
mais ética do que metodoldgica frente a ciéncia, ndo compartilhamos inteiramente
com a idéia. A metodologia da ciéncia natural é fruto de séculos de desenvolvimento
e se, por um lado, ela limita realmente determinados procedimentos, por outro tem

por fungao resguardar a sociedade e os individuos contra afirmag¢des descabidas.

Por outro lado, porém, a metodologia cientifica n&do pode ser considerada
como um bloco unificado de regras e de procedimentos absolutos que visam excluir
qualquer intuicdo ou projeto de pesquisa que nao esteja em conformidade com os
seus pressupostos. A posicao de Feyerabend € clara no sentido de apontar os riscos
da estagnacdo do pensamento, caso o consideremos de uma forma rigida. A
metodologia deve ser tomada mais como um conjunto em aberto de procedimentos
que visam a assegurar mais propriamente uma certa objetividade de alguma
determinada conclusao, do que, exatamente, de um padrao que exclui de maneira
dogmatica quaisquer intuigdes ou procedimentos que ndo se adaptem exatamente a

ela.

Demo (2005) faz uma critica a0 método de pesquisa que se aproxima a

posicao de Feyerabend. O autor diz

[...] predomina a expectativa de que método somente se aprende, néo se
cria também. Sobretudo em estatistica, a atitude tipica é a de estar diante
de um “pacote” que somos obrigados a aceitar (DEMO, 200, p. 31).

E constatagdo comum que todo cientista criativo e produtivo marcou sua
presenca no mundo cientifico ndo s6 pela teoria e por vezes pela pratica, mas

também sempre pela discussdo metodologica. Preocupa-se com método porque é
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sinal de competéncia e bom nivel. Marx, Escola de Frankfurt, Lévi-Strauss, Popper,
todos sem excessdo deixaram producgdes essenciais no campo do método, pois €
impossivel criar analises inspiradas sem discutir o como fazer (HABERMAS, 1982).
A teoria coloca a discussdo sobre concepgdes de realidade. O método coloca a
discussdao sobre concepcdes de ciéncia. Método é instrumento, caminho,

procedimento, e por isso nunca vem antes da concepg¢ao de realidade.

1.2 A pesquisa em educacgao

Situado entre as ciéncias humanas e sociais, 0 estudo dos fendmenos
educacionais nado poderia deixar de sofrer as influéncias das evolugcdes ocorridas
naquelas ciéncias. Por muito tempo elas deixaram de seguir os modelos que
serviram tdo bem ao desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais, na busca da
construgdo do conhecimento cientifico do seu objeto de estudo. Assim, tal como
naquelas ciéncias, o fendbmeno educacional foi estudado por muito tempo como se
pudesse ser isolado, como se faz com o fendmeno fisico, para uma analise acurada,
se possivel feita em um laboratério, onde as variaveis que o compdéem pudessem
também ser isoladas, a fim de se constatar a influéncia que cada uma delas

exerceria sobre o fenbmeno em questao.

Durante muito tempo se acreditou na possibilidade de decompor os
fendbmenos educacionais em suas varidaveis basicas, cujo estudo analitico e, se
possivel, quantitativo, levaria ao conhecimento total desses fendmenos. Com a
evolugao dos proprios estudos na area de educacéo, foi-se percebendo que poucos
fendbmenos nessa area podem ser submetidos a esse tipo de abordagem analitica,
pois, em educacao, as coisas acontecem de maneira tdo embricada que fica dificil
isolar as variaveis envolvidas e, mais ainda, apontar claramente quais sdo as

responsaveis por determinado efeito.

Sabemos que a pesquisa em educacado no Brasil teve uma estrutura mais

sistematica no final dos anos 1930, com a criagao do Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais (INEP). A importancia desse centro no desenvolvimento de
bases metodolégicas, sobretudo quanto a pesquisa com fundamento empirico, no
Brasil, pode ser dada pelo contraponto com as instituicbes de ensino superior e
universidades da época, nas quais a producdo de pesquisa em educagao ou era

rarefeita ou inexistente, conforme assevera Gatti (2002).

Ao longo do anos esse processo foi sendo redesenhado. A pesquisa em
educacgao consolidou-se no pais no final da década de 1960, para o que concorreu a
intensificagdo dos programas de formacao no exterior e a reabsorgao desse pessoal.
A partir dai comegam investimentos dirigidos aos programas de pds-graduagao nas
instituicbes de ensino superior. No contexto dessa trajetéria, e tendo durante
algumas décadas uma produgdo bem pequena em grupos localizados, a pesquisa
em educagdo no Brasil passou por Vvisiveis convergéncias tematicas e

metodologicas.

Segundo os estudos de Aparecida Joly Gouveia (Apud Gatti, 2002), as
pesquisas em educagdo no Brasil tiveram inicialmente um enfoque
predominantemente psicopedagdgico. A partir de meados da década de 1960
comegcam a ganhar félego e destaque os estudos de natureza econdébmica. Em
meados da década de 1970, deparamo-nos ndo s6 com a ampliagcao das tematicas
de estudo, mas também com um aprimoramento metodolégico, especialmente em

algumas subareas.

Levantamentos disponiveis nos mostram que os estudos comecam a se
distribuir mais equitativamente entre diferentes problematicas: curriculos,
caracterizagdes de redes e recursos educativos, avaliagdo de programas, relagcoes
entre educacao e profissionalizagdo, caracteristicas de alunos, familias e ambiente
de que provém, nutricdo e aprendizagem, validacédo e critica de instrumentos de
diagndstico e avaliagdo, estratégias de ensino, entre outros. Gatti (2002) comenta
que nao houve aumento de trabalhos em temas diversificados, como também
quanto aos modos de enfoca-los. Passou-se a utilizar tanto métodos quantitativos
mais sofisticados de analise, como também, qualitativos e, no final da década, um

referencial tedrico mais critico, cuja utilizagao estende-se a muitos estudos.
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Na década de 1980 a pesquisa se da no ambito politico e social e, em boa
parte, vai estar integrada a uma critica social. Nesse periodo, as produgdes
institucionais — especialmente nas dissertagbes de mestrado e teses de doutorado —
passam a ser a grande fonte da produg¢ao da pesquisa educacional, colocando-se a
hegemonia do tratamento das questdes educacionais em teorias de inspiragao

marxista.

A década de 1990 é marcada pela expansao do ensino superior e, desta
forma, notamos grandes contribuicbes que comegam a produzir grandes
diversificagbes nos trabalhos, tanto em relagdo as tematicas como as formas de
abordagem. Descortinam-se, no final desse periodo, grupos solidos de investigagcéo
em alfabetizagdo e linguagem, aprendizagem escolar, formacdo de professores,
ensino e curriculos, educacéao infantil, fundamental e média, educagao de jovens e
adultos, ensino superior, gestdo escolar, avaliagdo educacional, historia da

educacao, politicas educacionais, trabalho e educacao.

As novas perspectivas com que se trabalhou na pesquisa educacional nas
décadas de 1980 até meados de 1990, assentaram-se em criticas relativas a
questdes de teoria e de método, que ndo estao resolvidas. Assim, a qualidade da
producao vai se revelar muito desigual quanto ao seu embasamento ou elaboragéo
tedrica e quanto a utilizacdo de certos procedimentos de coleta de dados e de
analise (GATTI, 2002).

Estudos dao conta da dificuldade de se construir na area categorias tedéricas
mais consistentes, que nao se constituam na aplicagdo ingénua de categorias
usadas em outras areas de estudo e que abarquem a complexidade das questdes
educacionais em seu contexto social instituido. Essa dificuldade fez com que a
investigacdo em educagdo mostrasse adesdes a sociologismos ou economicismos
de diferentes inspiragdes, de um lado; ou a psicologismos ou psicopedagogismos,

de outro, especialmente relacionados as teorias socioconstrutivistas.

Se a pesquisa em educacdo tendeu a desenvolver-se com certas
convergéncias historicas, verifica-se também que ela refletiu, nas décadas

assinaladas, modelos de investigacdo que vinham sendo propostos nos Estados
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Unidos, na Inglaterra ou Franga, tendo impacto aqui com certo retardo, muitas vezes
com uma apropriagao simplificada quanto a seus fundamentos. Embora nem toda a
producdo assim se caracterize, boa parte dela reflete o que poderiamos chamar de
modismos periddicos, provavelmente reflexo de pouca institucionalizagdo e da

pequena tradicao que tinhamos de pruducéo cientifica nessa area de estudos.

Além desses modismos, que evidentemente se associam a determinadas
condigdes historico-conjunturais, outra tendéncia que parece clara em muitos dos
trabalhos é a do imediatismo quanto a escolha dos problemas de pesquisa. Parece
dominar a preocupagado quanto a aplicabilidade direta e imediata das conclusoes,
que em geral se completam nos trabalhos por “recomendagbes”. O sentido
pragmatico de um imediatismo especifico — observavel nos estudos feitos na area
educacional — reflete-se na escolha e na forma de tratamento dos problemas. Estes
problemas, oriundos de praticas profissionais, sao tratados, em geral, nos limites de
um recorte academicista discutivel em seus alcances. Além disso, a relacao

pesquisa-acdo-mudancga parece ser encarada de maneira um tanto simplista.

Percebemos portanto que as pesquisas desenvolvidas nas universidades
possuem lacunas e aspectos a serem revistos; que o rigor que indiscutivelmente é
tido como critério esta sustentado por pilares que ruem com os ecos da incerteza, do
modismo, do imediatismo e da incoerencia na utilizacdo dos métodos de
investigacdo. Nesse sentido € que surgem interrogagdes como: a pesquisa
académica em educagao teria realmente o respaldo para julgar a pesquisa da
propria pratica, tendo em vista tantas lacunas no seu préprio processo de
construgdo? Como julgar, com lacunas de tais proporgdes, com a utilizagdo de um
conceito de pesquisa tao restrito e com pesquisas — muitas vezes arquitetadas de
problemas oriundos da pratica pedagdgica — que possuem alcance obscuro e

limitado para os professores do ensino fundamental?

A pesquisa da propria pratica é vista pelos pesquisadores da universidade
como uma atividade de reflexdo, de avaliacido do proprio trabalho docente, limitada
muitas vezes por ser uma reflexdo que nao ultrapassa as paredes da sala de aula,
por nao ser uma reflexdo que se da de forma sistematizada, dentro de um método

adequado, por nao ser divulgada e discutida no ambito docente escolar. Chamo
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atencao para o fato de ndao ser o nosso propodsito estabelecer fronteiras entre os
professores das universidades e os professores do ensino fundamental. O que
pretendemos é mostrar o lado fragil desse julgamento académico a propédsito da
pesquisa da pratica docente e sinalizar para a aceitacdo dessas pesquisas € a

possibilidade de um trabalho em parceria.

1.2.1 A pesquisa académica

Pelas janelas da reflexdo, escancaradas por Schon (2000), entraram as idéias
da pesquisa junto ao trabalho do professor e do proprio professor como pesquisador.
Essas idéias, com raizes mais antigas, como ja foi mencionado, também ganharam
enorme espaco nas discussdes académicas sobre formacado de professores e

profissdo docente.

John (apud LUDKE, 2001) fala de uma filosofia voltada para a sabedoria,
entre os professores da educagcao basica, e de uma filosofia voltada mais para o
conhecimento, entre os professores do ensino superior. Michael Young (1990),
tratando da ponte que deveria cobrir o falso fosso entre universidade e escola
basica, em matéria de teoria (um velho dilema colocado em termos novos, como
diz), ressalta a importancia da contribuicdo da teoria para o trabalho do professor.
Contrariando uma tendéncia da época, notadamente, a de supervalorizar a
perspectiva do practitioner’, em detrimento da visdo do tedrico, ele rompe com esse
discurso autopunitivo dos académicos, preconizando mais teorias para a formacéao e
o trabalho do professor. Mas, adverte Young, ndo seria exatamente o tipo de teoria

que estamos acostumados a desenvolver na universidade.

O que percebemos €& que o conceito de pesquisa validado pelos
pesquisadores das universidades € um conceito hermético, caracterizado,
sobretudo, pelo rigor do método, da comprovagéo e amplamente divulgado no meio
académico. Segundo Beillerot (1991, p. 19),

Termo utilizado por Donald Schén referindo-se ao profissional/professor como pratico reflexivo.

18



Nos meios universitarios, o uso da palavra “pesquisa” no singular, e por
vezes até mesmo sendo empregada com mailscula, envolve um
pressuposto pleno de sentidos, equivocos e conivéncias: para o bem ou
para o mal, no ambito da universidade, a pesquisa ou é cientifica ou ndo é
pesquisa.

Inferimos, portanto, que o zelo e o rigor na produgcdo de pesquisas
“cientificas” pelas universidades sao acbdes incontestaveis. Sao praticas que
acompanham todo o processo de investigagdo e construgdo. Por outro lado, se
verificarmos o lugar desses dois termos ao longo da trajetéria histérica da pesquisa
em educacao no Brasil, vamos nos deparar com uma realidade sensivel e fragil no

que se refere a bases solidas quanto ao rigor e ao zelo tao exigidos

No entanto, € importante colocar que mesmo contando com concepgdes que
combatem o isolamento do cientista, a neutralidade, a indiferenca diante do contexto
e etc., o processo de pesquisa que predomina € aquele que esta quase sempre
cercado de ritos especiais, cujo acesso é reservado a poucos. Fazem parte desses
ritos especiais certa trajetéria académica, dominio de sofisticagdes técnicas,
sobretudo de manejo estatistico e informatico, mas principalmente o destaque
privilegiado no espago académico: enquanto alguns somente pesquisam, a maioria

da aulas, atende alunos, administra.

Quando pensamos na pesquisa que é produzida na e para as escolas, vamos
notar que tal processo se repete. Ao examinarmos os grandes projetos de pesquisa
em educagao, constatamos que a maior parte que € reconhecida e publicada vem
das universidades e que, ao mesmo tempo, passam pelos mesmos mecanismos da
pesquisa tradicional também defendida pelas universidades. Entretanto, um grande
numero desses trabalhos ndo esta acessivel aos professores das escolas de ensino
basico e n&do se mostram t&o significativos quanto aos seus conteudos. Notamos
uma espécie de desconexao entre o que se vive nas escolas e o que se pensa nas
universidades. Esta mesma idéia que colocamos é sustentada pela comunidade
cientifica, ou seja, o lugar de analises, produ¢cao de conhecimento, construcdo de
pesquisa é a universidade, sendo que somente alguns € que sao realmente capazes
de fazé-lo. A escola cabe receber (quando recebe) o trabalho concluido e aplicar, se
for possivel.
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A desmitificacdo é fundamental; mas também esta em nossa critica a
separacao entre ensino e pesquisa. Tomada como marca definitiva da nossa
realidade educativa e cientifica, muitos estdo dispostos a aceitar a universidade que
apenas ensina, como € o caso tipico de instituicdes noturnas, nas quais os alunos
comparecem somente para aprender e passar. Sabemos da nossa realidade de
alunos trabalhadores e temos bem definido o perfil dos alunos dos cursos noturnos,
mas o0 que nao podemos admitir € que esses alunos adquiram diploma em sua
formagdo sem ter ao menos nogdes claras do que seja pesquisa e de como ela é

feita.

Na universidade, a grande maioria dos professores desenvolvem somente
atividades de ensino, seja porque ndao domina a sofisticagdo técnica da pesquisa,
mas sobretudo porque admite a cisdo como algo dado. Contudo, ndo estamos
querendo colocar as atividades de pesquisa e de ensino como sinbnimos. O que
queremos defender € que deveriam ser agbes complementares na formagao e na

pratica pedagdgica.

O ato de ensinar e o ato de pesquisar carregam em si processos diferentes.
Segundo Charlot (2000), “a pesquisa nao pode dar inteligibilidade a todas as
reacdes de um professor em sala de aula. Pode focar certos aspectos do ensino,
mas jamais dara conta de sua totalidade”. O ensino tem uma dimensao axioldgica e
politica: ocorre num contexto especifico e tem metas a atingir. A pesquisa é
analitica, usa procedimentos rigorosos e sistematicos para produzir conhecimento,
dar inteligibilidade aquilo que é desconhecido e que é necessario conhecer. Nao
cabe, portanto, atribuir a pesquisa um poder que ela ndo tem, o de ditar regras para

a pratica docente.

O que pretendemos aqui € justamente colocar a importancia dessas duas
praticas conviverem em consonancia na atividade e na formacéo inicial e continuada
de professores em todos os niveis de escolaridade. Do contrario, cairemos na
dicotomia que evolui facilmente para a cisdo entre teoria e pratica: o pesquisador

descobre, pensa, sistematiza, conhece. Cabe a terceiros, assumir a intervencao na
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realidade através da elaboragéo de planos de educagao e matrizes curriculares sem

0 embasamento necessario para uma efetiva tomada de decisao.

Dito isso, cabe explicar que o nosso posicionamento compreende a pesquisa
nao s6 como busca de conhecimento, mas igualmente como atitude politica. A
pesquisa nao € ato isolado, intermitente, especial, mas atitude processual de
investigac&o diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impdem. Faz parte do processo de informacédo, como instrumento essencial para a

emancipacao.

Segundo Demo (2000, p. 79),

A pesquisa deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio
educativo que &, na base de qualquer proposta emancipatéria. Se educar é
sobretudo motivar a criatividade do préprio educando para que surja o novo
mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa é parte intrinseca.

Pesquisar toma ai contornos muito préprios e desfiadores, a comecar pelo
reconhecimento de que o melhor saber é aquele que sabe superar-se. O caminho
emancipatério ndo poder vir de fora, imposto ou doado, mas sera conquista de
dentro, construgdo propria, para o que € importante lancar mdo de todos os
instrumentos de apoio: professor, material didatico, equipamentos fisicos,

informacao.

A pesquisa da propria pratica é vista pelos pesquisadores da universidade
como uma atividade de reflexao, de avaliacido do proprio trabalho docente, limitada
muitas vezes por ser uma reflexdo que nao ultrapassa as paredes da sala de aula;
por ndo ser uma reflexao que se da de forma sistematizada, dentro de um método
adequado; por ndo ser divulgada e discutida no ambito docente escolar. Chamo
atencado para o fato de ndo ser o nosso propdsito estabelecer fronteiras entre os

professores das universidades e os professores do ensino fundamental.

1.2.2 A pesquisa escolar
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Nessa secado descreveremos a pesquisa escolar, sua pratica e seus
equivocos. A pesquisa escolar esta circunscrita no contexto da pesquisa
educacional como um elemento constitutivo da constru¢do do conhecimento.
Construir conhecimento implica no ato de ensinar e aprender — aqui entendido como
a criacdo de possibilidades para que o sujeito chegue sozinho as fontes de
conhecimento que estdo a sua disposi¢cdo na sociedade. A sociedade atual é
caracterizada pelo desenvolvimento tecnoldgico, o qual, por sua vez, gera uma

acelerada producao e disseminacao de informacdes.

Em que pese a quantidade e velocidade de tais informacdes, as instituicoes
de ensino continuam em uma posi¢cao desconfortavel, pois ndo acompanham esse
ritmo, principalmente no campo da pesquisa escolar. Esta realidade deve-se, numa
primeira instancia, a compreensao equivocada que os professores tém da pesquisa
escolar. Num segundo momento, apontariamos o despreparo na orientagdo das
pesquisas em sala de aula. A juncdo desses fatores dificulta a efetivacdo da
pesquisa e consequentemente da aprendizagem. Se o professor abrir m&o de seu
papel fundamental de orientador da aprendizagem de seus alunos, estara se
responsabilizando pelo que vier a acontecer com eles, quando tentarem desvelar os

caminhos da pesquisa na escola.

Para uma grande maioria de estudantes, pesquisar tem o significado de
transcricdo de conteudos e informagdes. Com o surgimento da internet, a pesquisa
acabou tomando outros rumos e perdeu seu verdadeiro significado. A compreenséo
demonstrada por alguns professores a respeito da pesquisa se resume em
reproducdo, pois nao existe sequer um esclarecimento, nem um roteiro e/ou uma
orientagao prévia. Para alguns professores, fazer pesquisa com seu aluno significa
propor que ele va a biblioteca para procurar um livro sobre o assunto estudado.
Talvez por esses e outros motivos, a grande maioria dos estudantes, quando ouve a

palavra pesquisa, reluta e resiste.

Um dos fatores que acarreta a reagdo mencionada no que se refere a
pesquisa €, com certeza, uma pratica muito comum nas salas de aula: o professor
anota no quadro “trabalho de pesquisa sobre assunto X, entrega no dia Y”. Nesse

momento, a educacgao perde totalmente o seu verdadeiro sentido e fungao, pois esta
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se limitando a um simples recado anotado no caderno para que o aluno cumpra as
exigéncias com data marcada, mas sem orientacdo especifica do professor. E
justamente nesse sentido que indagamos: seria o professor o responsavel por tal

pratica?

Se for investigado o significado da palavra pesquisa, ver-se-a que ela € bem
mais do que um simples recado redigido pelo professor para ser anotado no caderno
do aluno. Se a pesquisa é conceituada como busca e procura, € inconcebivel, entao,
aceitar por pesquisa um simples trabalho superficial ou fruto de uma copia, que nao

seja produto de indagacdes e troca de idéias entre aluno/professor e aluno/aluno.

A realizacdo de um trabalho de pesquisa somente com objetivo de obtencéo
da nota final ndo se da por meio de um processo educativo consistente e verdadeiro.
E necessario que exista um real motivo ou uma real necessidade para conhecer,
compreender e entender o objeto de estudo. Concorda-se com Ramos e Ramos
(2005b, p. 37), quando afirmam que “pesquisa € um conjunto de agdes, propostas
para encontrar a solucdo de um problema. A pesquisa se realiza quando temos um
problema e ndo temos informagdes para soluciona-lo”.

E necessario, portanto, desmistificar o conceito criado em torno da palavra
pesquisa e ressignifica-lo para reconsiderar esta pratica educativa que esta muito
além do que vem acontecendo em algumas salas de aula. O trabalho com pesquisa
requer um conjunto de atividades orientadas pelo professor, com o objetivo de
buscar, descobrir e criar um determinado conhecimento acerca de um objeto de
estudo. Ressalta-se que o questionamento e a curiosidade do individuo antecedem
essa busca, essa descoberta ou essa criagdo. Portanto, a curiosidade intrinseca do
individuo o leva a duvidar, a formular hipoteses, a confirmar suas certezas, tomando

consciéncia de si proprio e do seu objeto de estudo.

De acordo com Demo (2002, p. 11), “...] a crianca é, por vocagado, um
pesquisador pertinaz, compulsivo. A escola, muitas vezes, atrapalha esta volupia
infantil, privilegiando em excesso disciplina, ordem, atengéao [...]". Desde os primeiros

dias de vida, a criangca é instigada pelo ambiente que a cerca a descobrir e a
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descobrir-se. Durante toda a infancia, a curiosidade esta presente, provocando a

crianga a aprender, a entender, a descobrir e a inventar.

Chegando a escola, a crianga muitas vezes se vé numa condi¢do que a
obriga a ficar sentada e calada como se, dessa forma, aprendesse melhor. Quando
isso acontece, todos os conhecimentos adquiridos pela crianga antes de iniciar sua
vida escolar ndao tém qualquer valor. E a sua curiosidade? Muitas vezes, a
curiosidade da crianga, bem como os conhecimentos adquiridos por ela antes de
ingressar na escola, acabam ficando do lado de fora da sala de aula. Diante dessa
condicdo, a crianga tem a sua curiosidade domesticada, o que acarretara sobre ela
somente um processo de memorizagdo, nado havendo uma aprendizagem
significativa. Faz-se essencial compreender que a pesquisa esta diretamente
relacionada ao ato de ensinar e aprender. Quando o ato de ensinar e aprender de
fato acontece, é porque a pesquisa estava presente, tanto por parte do aluno quanto
do professor, ja que ambos realizam perguntas, indagagdes e constatagées durante

O processo.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, contatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1999, p. 32).

A pesquisa deve ser entendida ndo como um trabalho magante ou uma cépia
de trechos de livros e enciclopédias, mas como uma atividade basica no processo
de apropriagao dos conhecimentos escolares, pois, por meio dela, busca-se oferecer
0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado. Por meio da pesquisa, o
ensino-aprendizagem pode ser pensado para além de um conjunto de
conhecimentos sistematizados e apresentados por meio de livros didaticos que,
muitas vezes, desconsideram o contexto escolar dos alunos. A pesquisa facilita o
trabalho pedagogico, pois o professor pode trabalhar, ao mesmo tempo, com
diversas areas do conhecimento. Mas, para que a pesquisa esteja presente no
cotidiano da sala de aula, é imprescindivel que o professor elabore um planejamento

didatico considerando alguns pressupostos basicos e fundamentais.
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1.2.3 A pesquisa da prépria pratica pedagdgica

No exercicio de sua pratica pedagdgica, o professor atua em diversos niveis:
conduzindo o processo de ensino-aprendizagem, avaliando os alunos, contribuindo
para a constru¢cdo do projeto educativo da escola e para o desenvolvimento da
relacdo da escola com a comunidade. Em todos estes niveis, o professor defronta-
se constantemente com situagbes problematicas. Os problemas que surgem sao, de
um modo geral, enfrentados tendo por base a sua experiéncia profissional, mas,
frequentemente, isso ndo conduz a solugbes satisfatorias. Dai a necessidade do
professor se envolver em investigagcdo que o ajudem a lidar com os problemas da

sua pratica.

Na verdade, o ensino € mais do que uma atividade rotineira onde se aplicam
simplesmente metodologias pré-determinadas. Trata-se de uma atividade complexa
que envolve simultaneamente aspectos intelectuais, politicos e de gestdo de
pessoas e recursos. Percebendo o ensino como um campo vasto de relagdes, torna-
se necessario que o professor faca uma constante exploracdo, avaliacdo e
reformulagdo de sua pratica. E preciso experimentar formas de trabalho que levem
os seus alunos a obter os resultados desejados. Para isso, é indispensavel
compreender bem os modos de pensar e as dificuldades proprias dos alunos. Um
ensino bem sucedido requer que os professores examinem continuamente a sua
relagdo com os alunos, os colegas, os pais e 0 seu contexto de trabalho. Além disso,
uma participacao ativa e consistente na vida da escola requer que o professor tenha
uma capacidade de argumentar e fundamentar as suas propostas. A base natural
para essa atuagéao, tanto na sala de aula como na escola, é a atividade investigativa,

no sentido de atividade inquiridora, questionadora e fundamentada.

Assim, podemos dizer que a pesquisa da pratica, a par da sua participagao no
desenvolvimento curricular, constitui um elemento decisivo da identidade profissional
dos professores. Isabel Alarcdo (2005) sustenta que todo o bom professor tem de
ser também um pesquisador, desenvolvendo uma investigagdo em intima relagao

com a sua fungao de professor. Justifica esta idéia nos seguintes termos:
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Realmente ndao posso conceber um professor que nao se questione sobre
as razbes subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione
perante o insucesso de alguns alunos, que ndo faca dos seus planos de
aula meras hipoteses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratério que
€ a sala de aula, que nao leia criticamente os manuais ou as propostas
didaticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre as fungdes da
escola e sobre se elas estao a ser realizadas (p. 5).

Uma atividade reflexiva e inquiridora é geralmente realizada pelos professores
de um modo intuitivo € ndo do modo formal préprio da investigagdo académica. Na
verdade, a pesquisa dos professores sobre a sua pratica, servindo a propdositos
especificos, ndo tem que assumir caracteristicas idénticas a investigagao realizada
em contextos institucionais. Mas tem bastante a ganhar se os professores cultivarem
uma abordagem mais cuidada na formulacdo das suas questdes de investigacao e

na condugao dos seus projetos de intervengdo nas escolas.

Como ja afirmamos, a pesquisa é um processo privilegiado de construgao do
conhecimento. A pesquisa sobre a pratica €, por consequéncia, um processo
fundamental de constru¢do do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto,
uma atividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores
que nela se envolvem ativamente. E, para além dos professores envolvidos, também
as instituicdes educativas a que eles pertencem podem se beneficiar fortemente pelo
fato dos seus membros se envolverem neste tipo de atividade, reformulando as suas
formas de trabalho, a sua cultura institucional, o seu relacionamento com o exterior e

até os seus proprios objetivos.

Podemos apontar quatro grandes razdes para que os professores facam
pesquisa sobre a sua propria pratica: (i) para se assumirem como auténticos
protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os
problemas emergentes dessa mesma pratica; (ii) como modo privilegiado de
desenvolvimento profissional e organizacional; (iii)) para contribuirem para a
construgdo de um patrimbnio de cultura e conhecimento dos professores como
grupo profissional; e (iv) como contribuigdo para o conhecimento mais geral sobre os

problemas educativos®.

2 Kenneth Zeichner (1998) sustenta que a pesquisa realizada pelos profissionais sobre a sua
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Em outros termos, os problemas da construgao e gestao do curriculo, bem
como os problemas emergentes da pratica profissional, nos seus diversos niveis,
requerem do professor capacidades de problematizagdo e investigagado para além
do simples bom senso e da boa vontade profissionais. Além disso, em determinadas
condigdes, o conhecimento gerado pelos professores na investigagdo sobre a sua

pratica pode ser util a outras comunidades profissionais e académicas.

1.2.3.1 O que caracteriza a pesquisa da pratica?

A pesquisa da pratica pode ter dois tipos principais de objetivos. Por um lado,
pode visar principalmente alterar algum aspecto da pratica, uma vez estabelecida a
necessidade dessa mudanca e, por outro lado, pode procurar compreender a
natureza dos problemas que afetam essa mesma pratica com vista a definicado, num

momento posterior, de uma estratégia de acao.

Susan Lytle e Marilyn Cochran-Smith (Apud Ludke 2001) falam da
investigacdo dos professores como “a pesquisa intencional e sistematica que os
professores realizam sobre a sua escola e a sua sala de aula” (p. 84). Para estas
autoras, uma pesquisa € algo que surge de questdes ou gera questdes e reflete a
preocupacao dos professores em atribuirem sentido as suas experiéncias, adotando
uma atitude de aprendizagem relativamente a sua pratica. A énfase na
intencionalidade tem em vista marcar que a pesquisa requer algum planejamento e
nao se reduz a uma simples atividade espontanea. Finalmente, o acento que
colocam no carater sistematico refere-se aos procedimentos de coleta de dados e de
documentagcao das experiéncias e ao modo como se analisam e interpretam os

acontecimentos.

Observamos argumentagdes legitimas frente a sistematizagdo da pesquisa

utilizada pelos professores; porém as criticas apontadas estdo em trés aspectos: os

pratica, longe de constituir um mero processo de desenvolvimento profissional, representa um
importante processo de construgdo de conhecimento.
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professores estdo, de fato, se apropriando dessa sistematizacado/método para
desenvolver pesquisa?; que condicbes de trabalho, de estudo, e de pesquisa

pessuem o0s professores para desenvolver tal atividade? Trataremos dessas

questdes mais adiante.
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1.3 O professor do ensino fundamental e a pesquisa

Quando faziamos a pesquisa bibliografica para o nosso trabalho notamos um
grande numero de publicagdes sobre formacao de professores priorizando aspectos
diferentes. Muitos adjetivos sado criados a fim de agregar ao professor
responsabilidades maiores e um perfil mais elastico. Entdo, indagamos: qual a
esséncia do professor, o que € ser professor? Ser professor implica em ter todos
esse adjetivos? Entao porque qualifica-lo tanto? O que se percebe € uma grande
confusdo frente ao que deve ser realmente competéncia construida e os modismos
que se oficializam em virtude da desinformacdo, da falta de estudo e de um

conhecimento aprofundado, frente ao que é possivel ser e fazer enquanto professor.

Falou-se em professor construtivista, professor mediador, professor
facilitador, professor reflexivo, professor pesquisador etc. Dentre esses adjetivos,
indagamos: o que é possivel ser e fazer quando do exercicio de construgdo e
execucao da pratica docente? Para responder a essa questdo € necessario uma
analise do significado desses adjetivos e sobretudo do termo professor. Nesse
momento nos concentraremos nos termos professor pesquisador e professor
reflexivo. Faremos analise desses termos tomando como base o conceito de

pesquisa, discutido anteriormente e sua aplicagao na formagao e na pratica docente.

O movimento que valoriza a pesquisa na formacao de professores é bastante
recente. Ganha forga no final dos anos de 1980 e cresce substancialmente na
década de 1990, acompanhando os avangos que a pesquisa do tipo etnografico e a

investigacao-acgao tiveram nesse mesmo periodo.

No Brasil, assim como no exterior, esse movimento caminhou em multiplas
diregdes: Demo (1997) defende a pesquisa como principio cientifico e educativo;
Ladke (1995) argumenta em favor da combinagao de pesquisa e pratica no trabalho
e na formagao de professores; André (2001) discute o papel didatico que pode ter a
pesquisa na articulacdo entre saber e pratica docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira
(1998) enfatizam a importancia da pesquisa como instrumento de reflexdo coletiva

sobre a pratica; Passos (2000) e Garrido (2000) mostram evidéncias, resultantes de
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seus trabalhos, sobre as possibilidades de trabalho conjunto da universidade com

escolas publicas, por meio da pesquisa colaborativa.

Na literatura internacional também sao bastante variadas as propostas,
destacando-se, das norte-americanas, as que valorizam a colaboracdo da
universidade com os profissionais da escola para desenvolver uma investigagao
sobre a pratica (ZEICHNER, 1993). Do Reino Unido, as propostas mais divulgadas
sdo as de Stenhouse (1984) que, no contexto das reformas curriculares, concebem
o professor como investigador de sua pratica, e as de Elliot (1998), que sugerem a
investigacao-acdo como espiral de reflexdo para melhorar a pratica. Muito proxima
dessas é a proposta de Carr e Kemmis (1988) que, fundamentando-se na teoria
critica, defendem a auto-reflexdo coletiva e a investigagdo-agdo no sentido

emancipatorio.

Embora enfatizem pontos diferentes, essas proposi¢cdes tém raizes comuns,
pois todas elas valorizam a articulagao entre teoria e pratica na formacéo docente;
reconhecem a importadncia dos saberes da experiéncia e da reflexdo critica na
melhoria da pratica; atribuem ao professor um papel ativo no proprio processo de
desenvolvimento profissional; defendem a criacdo de espacgos coletivos na escola
para desenvolver comunidades reflexivas e incentivam o movimento de reconhecer

a pesquisa como um dos pilares da formacgao inicial e continuada de professores.

Essas concepcdes tém sido amplamente divulgadas no Brasil, ao fazerem
parte dos conteudos e da bibliografia dos cursos de formacao inicial e continuada do
professor; ao serem incluidas nos programas de concursos para diretores e para
ingresso na carreira docente; bem como ao intregaram as diretrizes curriculares para

formagao de professores elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagao.

Se essas concepgodes sinalizam a busca de objetivos validos e relevantes, se
estdo voltadas para o alcance de metas extremamente positivas, por que vém sendo
objeto de critica e de questionamento? Por que deixaram de ser simples
proposicdes e passaram a constituir um verdadeiro movimento que, nos ultimos
anos, vem crescendo rapidamente e vem assumindo as mais diversas

configuracdes? Ao ser usado para propoésitos tado variados, esse conceito sofre um
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sério risco de esvaziar-se, banalizando a prépria idéia do papel da pesquisa na
formagao, pois algo que serve para tudo, acaba nao servindo para nada. Dai a
necessidade de examinar com cuidado a proposta e as implicagdes do conceito de

professor pesquisador.

A literatura especifica e até a legislacao relativa a formacao de professores ja
admitem a importancia da pesquisa na preparacdo e no trabalho do professor. A
idéia n&o é recente, ja tendo sido proposta na obra de Stenhouse (1974) sobre o
desenvolvimento do curriculo e recebido um grande impulso no trabalho de Schon
(2000) sobre o reflective practitioner. A enorme difusdo das idéias de Schoén levou a
toda a comunidade educacional uma onda na diregdo da imagem de um professor
mais ativo, critico e autbhomo em relacdo as suas escolhas e decisoes,
contrariamente aquela de aplicador de solugbes prontas, emanadas de esferas
externas, sobretudo as marcadas com o selo da racionalidade técnica. O trabalho de
Schon foi muito importante no sentido de incitar esse tipo de subordinacédo, a qual
nenhum profissional na realidade se submete por inteiro, como o autor demonstra
muito bem nos varios casos que analisa em sua obra The reflective practitioner, de
1983. Embora nao tenha tratado diretamente do professor nessa obra, suas analises
se encaixam muito bem na figura desse “profissional”, obrigado a “agir na urgéncia e

decidir na incerteza”, na feliz expressao de Perrenoud (2001).

Schén propds o conceito de reflexdo-na-agéo, definindo-o como o processo
mediante o qual os profissionais aprendem a partir da analise e interpretacdo da sua
propria atividade. A importancia da contribuicdo de Schon consiste no fato de ele
destacar uma caracteristica fundamental do ensino: € uma profissdao em que a
prépria pratica conduz necessariamente a criagcdo de um conhecimento especifico e
ligado a agéo, que s6 pode ser adquirido através do contacto com a pratica, pois

trata-se de um conhecimento tacito®, pessoal e néo sistematico.

Segundo Ludke (2001), o entusiasmo despertado pelas idéias de Schon tem

inspirado manifestagdes que aproximam muito as idéias de reflexdo e de pesquisa, a

®  Michael Polanyi introduz o tema do conhecimento tacito a partir da frase we can know more than

we can tell. Com isto ele quer dizer que muito do que sabemos ndo pode ser verbalizado ou
escrito através de palavras.
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um ponto de quase propor uma identificagao entre o professor reflexivo e o professor
pesquisador. E importante, porém, considerar a distingdo entre essas duas nocdes.
Nao ha duvidas sobre o carater essencial da reflexdo no trabalho do professor, sem

necessidade de adjetivacdo. A pesquisa, entretanto,

ndo se reveste desse carater essencial, ainda que seja sobremaneira
importante e deva ser estimulada no trabalho e na formagao do professor.
Nem todo professor, por ser reflexivo, € também pesquisador, embora a
reciproca seja, por forga, verdadeira. A atividade de pesquisa implica uma
posicdo reflexiva, e ambas, a reflexdo e a pesquisa, devem envolver um
componente critico (LUDKE, 2001).

De acordo com Contreras (1997), a reflexdo pode conter um risco de reduzir a
autonomia do professor aos limites das quatro paredes da sala de aula, onde ele
trabalha com eficiéncia responsavel, sem se perturbar demais com as atribuicées
impostas pela cultura de sua instituicdo escolar. Em sala de aula ele vai
experimentando estratégias, na busca de melhores solugbes para seus problemas
de ensino. Mas qual é o conteudo dessa reflexao? — pergunta Contreras. Sera que
ele ultrapassa os limites da sala de aula, da instituicdo escolar ou mesmo do

professor como individuo?

Pensamos que a reflexdo nao esta somente centrada na busca de novas
estratégias, nas tentativas de ensaios, acertos e erros. Considerando um
planejamento também como um componente da pratica, vemos ai 0 momento do
professor exercer sua reflexdo para além das quatro paredes da sala de aula, pois é
um momento em que serdo analisados conteudos a serem estudados, conteudos
estes que fazem parte de um universo de um contexto. Conteudos e atitudes que
exercitam nossa relacdo com o mundo. Portanto, ndo pensamos que esse tipo de

reflexdo esta tao afirmadamente limitada a sala de aula.

Como assegurar esse conteudo critico e comprometido para com o processo
de reflexdo é desafio bem delineado e assumido por Contreras (1997), sem acenar,
entretanto, com solugdes de facil acesso. O recurso a teoria aparece logo como
importante aliado para enfrentar esse desafio. Uma boa formagao tedrica vai ajudar
o professor a conhecer melhor os problemas e as caracteristicas da realidade que

cerca a sua escola, tanto no ambito imediato, como no mais amplo. Ele vai assim ter
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elementos para compreender e ultrapassar perspectivas que limitam o trabalho
docente dentro de categorias aparentemente naturais, conformando-o a
inevitabilidade de certos aspectos. O esclarecimento tedrico pode |he fornecer meios
para desenvolver estratégias de luta para transformar esses aspectos, em vez de
aceita-los como imutaveis. Mas, atencéo ao risco de “iluminacado ofuscante”. E ainda
Contreras que nos alerta para a indesejavel subordinagcdo de professores da
educacdo basica a orientagdo “iluminada” de seus colegas do ensino superior,
supostamente detentores do saber necessario para o exercicio de um magistério

bem-sucedido.

Ainda abordando Contreras, é indispensavel que a reflexdo feita pelo
professor da escola basica seja (bem) informada pela teoria. Mas isso ndo é
suficiente para orienta-lo na diregao dos verdadeiros problemas a serem enfrentados
pelo trabalho docente. Para o autor, € preciso que o professor se comprometa com a
transformacao da realidade, no que se refere a esses problemas, e aqui entram os
componentes éticos e politicos de seu trabalho. Além disso, € necessario que o
professor desenvolva uma sensibilidade aberta ao pluralismo, que assegure a
consideragao de outras visdes, diferentes da sua, por mais critica e emancipadora

que |he pareca.

Nao é simples, nem facil, o caminho divisado por Contreras para o
desenvolvimento de uma reflexdo compativel com a merecida autonomia do
professor. O que merece atengao nos seus estudos é o uso demasiado abrangente
do conceito de reflexdo e, de modo especial, sua aproximagcdo excessiva do

conceito de pesquisa na atuacao do professor.

Um conceito tdo aberto como o do professor pesquisador pode servir
virtualmente para qualquer agenda educacional. De fato, as interpretagdes desses
conceitos tém sido as mais variadas: para alguns, formar o professor pesquisador
significa levar o futuro docente a realizar um trabalho pratico ou uma atividade de
estagio, que envolva tarefas de coleta e de analise de dados. Para outros, significa
levar os futuros professores a desenvolver e implementar agdes ou projetos nas

escolas. E ha ainda os que se valem do prestigio comumente associado a pesquisa
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para divulgar essa idéia como um novo selo, um modismo ou uma marca de

propaganda.
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CAPIiTULOII
OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 A trajetoria metodolégica

Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa educacional é
exatamente o de tentar captar essa realidade dinamica e complexa do seu
objeto de estudo, em sua realizacao histérica (LUDKE; ANDRE, 1998, p. 5).

Este capitulo tem como objetivo descrever o percurso metodoldgico dessa
pesquisa. Para efeito de compreensdo € de bom alvitre esclarecer que ela teve
origem com a problematica apresentada; fez-se necessario, a priori, compreender o
conceito de pesquisa e professor pesquisador. Tal compreensdo, tratada
principalmente nos capitulos tedricos deste estudo, deu-se a partir de analise do
referencial tedrico que constituiu os conceitos subsungores desse trabalho (obtidos a
partir de documentos, livros, pesquisas, dissertagcdes e teses). Isso porque as
decisdes metodoldgicas devem estar em consonancia com o problema, os objetivos
propostos; e o referencial tedrico ira definir ainda a abordagem a ser adotada nos

procedimentos metodologicos, a fim de que ndo se caia no empirismo vazio.

Para a concretizagdo dos objetivos anunciados na introdugdo desse trabalho

optamos pela metodologia do tipo qualitativa, conforme conceituaremos a seguir.

Comumente se descreve a pesquisa qualitativa como modelos diferenciados
de abordagem empirica, especificamente voltados para os chamados “fenémenos
humanos”, ou seja, como métodos que fogem da tradicional conexao com aspectos

empiricos, tais como medic&o e controle. Segundo Mucchielli (1991, p. 3),

Os métodos qualitativos sdo métodos das ciéncias humanas que
pesquisam, explicitam, analisam fendmenos (visiveis ou ocultos). Esses
fendbmenos, por esséncia, ndo sdo passiveis de serem medidos (uma
crenga, uma representacéo, um estilo pessoal de relagdo com o outro, uma
estratégia face um problema, um procedimento de deciséo...), eles possuem



as caracteristicas especificas dos “fatos humanos”. O estudo desses fatos
humanos se realiza com as técnicas de pesquisa e analise que, escapando
a toda codificagdo e programacgao sistematicas, repousam essencialmente
sobre a presenga humana.

A abordagem qualitativa propde-se, entdo, a elucidar e conhecer os
complexos processos de constituicdo da subjetividade, diferentemente dos
pressupostos “quantitativos” de predi¢ao, descricdo e controle. Isto levanta algumas
questodes, tais como: a definicdo de método “qualitativo” ou “quantitativo” encontra-se
no objeto de estudo ou na forma de tratamento dos dados? Ou sera realmente
inviavel a possibilidade de codificacdo dos “fatos humanos”? Ou, ainda, ndo sera
necessario revermos nossas proprias concepgoes a respeito do que caracterizamos

como sendo “quantificavel” ou ndo? Gonzalez Rey assinala que

[...] o problema ndo esta em usar um instrumento quantitativo, o problema
estda em definir o que este instrumento avalia, e como utilizamos essa
avaliagdo no processo geral de construgdo do conhecimento (GONZALEZ
REY, 1999, p. 53).

A rigor, concordamos com a idéia de que o tratamento dos dados representa,
em grande medida, a dificuldade primeira encontrada nas investigagdes que
procuram dados de compreensdo da realidade subjetiva do ser humano. Por outro
lado, também consideramos o fato de que, ao analisarmos, questionarmos,
isolarmos, buscarmos a compreensao deste ou daquele fendmeno humano,
estamos, na verdade, em busca de um modelo minimamente organizado que sirva
como referéncia a compreensdao do mesmo fendmeno (ou de fenbmeno similar),
num segundo momento. Assim, estamos, de fato, em busca de criarmos uma

“codificagdo” — minima, que seja — para o fato humano.

Sendo a pesquisa qualitativa uma forma de interpretar e compreender a
realidade, os fatos humanos, sociais e também o tipo de pesquisa que utilizaremos
para tratar nosso problema, se faz importante saber que esta tem suas raizes no
final do século XIX. Foi na area das ciéncias sociais em que primeiramente se
questionou a adequacado do modelo vigente de ciéncia aos propésitos de estudar o
ser humano, sua cultura, sua vida social. Segundo André (1995, p. 17), Max Weber
contribuiu de forma importante para a configuragdo da perspectiva qualitativa de

pesquisa ao destacar a compreensao como o objetivo que diferencia a ciéncia social
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das ciéncias fisicas e naturais. Para Weber, o foco da investigacdo deve se centrar
na compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas acbes. Para
compreender esses significados € necessario coloca-los dentro de um contexto.
Essa idéia, defendida por outros estudiosos das questbes humanas e sociais, deu

origem a perspectiva de conhecimento conhecida como idealista-subjetivista.

Essa perspectiva opde-se a concepgao positivista de ciéncia que busca, por
sua vez, fatos ou causas dos fendmenos sociais, devotando pouca consideragao
pelos estados subjetivos individuais. A perspectiva positivista busca informagdes por
meio de dados quantitativos que lhe permitam estabelecer e provar relagdes entre
variaveis operacionalmente definidas. Nao aceitando que a realidade seja algo
externo ao sujeito, a corrente idealista-subjetivista valoriza a maneira prépria de
entendimento da realidade pelo individuo. Assim, em oposicdo a uma visao
empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar da mensuragdo, busca
examinar o mundo como é experienciado, compreendendo o comportamento
humano a partir do que cada pessoa ou pequeno grupo de pessoas pensam ser a
realidade e assume que fatos e valores estao intimamente relacionados, tornando-se
inaceitavel uma postura neutra do pesquisador (ANDRE, 1995). E com base nesses

principios que se configura a abordagem de pesquisa qualitativa ou “naturalistica”.

Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve manipulagdo de variaveis,
nem tratamento experimental; é o estudo do fendbmeno em seu acontecer
natural. Qualitativa porque se contrapbe ao esquema quantitativista de
pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de mensuragao,
estudando-as isoladamente), defendendo uma visdo holistica dos
fendbmenos, isto &, que leve em conta todos os componentes de uma
situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 1995, p. 17).

E importante ainda esclarecer que essa abordagem de pesquisa tem origem
também na fenomenologia. Essa corrente de pensamento contemporaneo vé-se
envolvida com a utilizagao e com o desenvolvimento de metodologias que permitem
ao pesquisador descrever a visdo de mundo dos sujeitos estudados. Enquanto que,
para o positivismo, a pressuposi¢cao da localizacdo da verdade referente a sociedade
reside no estudo de grandes contextos e de um numero estatisticamente significativo
de pessoas, numa perspectiva mais objetiva; a fenomenologia admite que é possivel
conhecer a sociedade a partir de contextos menores, a partir do estudo dos
significados individuais, possuindo um inegavel componente subjetivo.
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2.1.1 A pesquisa qualitativa em educagao

Nos anos de 1980, a abordagem qualitativa tornou-se muito popular entre os
pesquisadores da area de educacao, inclusive entre os brasileiros. E nessa década
que Gatti (1992) encontra a primeira mencao a tematica da abordagem qualitativa
nos Cadernos de Pesquisa (GATTI, 1983), num artigo escrito por André (1983).
Entretanto, como afirmaremos a seguir o conceito de pesquisa qualitativa ndo tem
sido suficientemente discutido. Nesse sentido, traremos pontos e contrapontos a

esse respeito.

Com respeito aos conceitos, para Martins e Bicudo (1989), pesquisa
qualitativa € a pesquisa fenomenoldgica. As abordagens metodoldgicas se utilizam,
com maior frequéncia, de analises qualitativas, dai surgindo as denominagdes:
pesquisas qualitativas; metodologias qualitativas e expressdes assemelhadas. Os
conceitos sobre os quais as ciéncias humanas se fundamentam, em relacdo a
pesquisa qualitativa, sdo produzidos pelas descricbes. A descricdo constitui,

portanto, uma importancia significativa da pesquisa qualitativa.

Aliado a acédo de descrever, procuramos essencialmente conhecer a forma
como as pessoas experienciam e interpretam o mundo social que constroem e
estruturam de forma interativa, uma vez que: a) a realidade constroi-se pela forma
como a percebemos e como lhe conferimos significado; b) os pontos de vista e as
percepgdes da realidade ndo sédo uniformes; c) a compreensédo dos acontecimentos
s6 é possivel de forma contextualizada; e d) os fendmenos sociais sdo complexos e
dindmicos. Apresentaremos, em seguida, outras caracteristicas da investigagao

qualitativa, tal como sistematizadas por Bogdan e Biklen (1994, p. 48-51).

a) a fonte direta dos dados é o ambiente natural, dado que o comportamento
humano ¢é significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre e o
investigador € o principal instrumento, pois, no papel de um intérprete,

cabe-lhe a construcao de uma certa leitura dos acontecimentos;
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b) a investigacao € descritiva uma vez que os dados surgem sob a forma de
palavras e imagens. Pretende-se descrever, de forma narrativa, em que
consiste determinada situagao ou visdo do mundo;

c) interessa sobretudo o processo e, portanto, as principais questées sao
introduzidas por “como”;

d) a analise dos dados faz-se de forma indutiva, visto que estes ndo servem
para confirmar ou informar hipoteses construidas previamente, mas € a
partir deles que se formulam teorias;

e) o significado é de importancia vital pois interessa sobretudo apreender as
perspectivas dos participantes, as suas experiéncias subjetivas e aceder as

dindmicas internas das situagdes.

Convém sublinhar que, no ambito da producao cientifica, pesquisar significa
buscar explicacbes sobre um fato ou fendmeno, deixando clara a Teoria do
Conhecimento com a qual procura aproximacdo e fundamentagdo e ainda
respeitando, em carater metodologico, certos principios, fases, procedimentos,
técnicas e instrumentos para a coleta e analise dos dados. Constitui-se numa
atividade complexa circunscrita por varios critérios de rigor. Os procedimentos
metodolégicos ocupam lugar importante na realizagdo, reconhecimento e
legitimidade de uma pesquisa cientifica. E nas pesquisas qualitativas isso ndo pode

ser diferente.

Nesse sentido, ressalta-se a posi¢cdo do pesquisador enquanto aquele que faz
parte da propria situacdo de pesquisa. Acredita-se ainda que a neutralidade é
impossivel. A acdo e também os efeitos que propicia constituem elementos de
analise, visto que o critério que se busca numa pesquisa ndo é a precisdao do
conhecimento, mas a profundidade da penetracdo e a participagcédo ativa tanto do
investigador quanto do investigado. Disso também resulta que o pesquisador,
durante o processo de pesquisa, € alguém que esta em processo de aprendizagem,
de transformacgdes. Ele se ressignifica no campo. O mesmo acontece com o
pesquisado que, ndo sendo um mero objeto, também tem oportunidade de refletir,

aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa.
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2.1.2 Os instrumentos da pesquisa e os objetivos

Para o alcance dos objetivos anunciados na introdugédo, nos debrugaremos
sobre os instrumentos a serem utilizados: observagao e entrevista semi-estruturada.
A entrevista € um instrumento que tem sido empregado em pesquisas qualitativas
como uma solugéo para o estudo de significados subjetivos e de topicos complexos
demais para serem investigados por instrumentos fechados num formato
padronizado. Lakatos (1993) inclui como conteudos a serem investigados fatos,
opinides sobre fatos, sentimentos, planos de agao, condutas atuais ou do passado,

motivos conscientes para opinides e sentimentos.

Convencionalmente, entrevista tem sido considerada como

um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
de natureza profissional que proporciona ao entrevistador, verbalmente, a
informagéo necessaria (LAKATOS, 1993, p. 195-196).

Ao considerarmos o carater de interacao social da entrevista, passamos a vé-
la submetida as condicbes comuns de toda interacéo face a face, na qual a natureza
das relacdes entre entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso como o
tipo de informacao que aparece. A experiéncia humana da-se no “espaco relacional
do conversar” que, segundo Maturana (1993, p. 9), € “o entrelagamento do linguajar
e do emocionar”’. Esse autor define o linguajar como um “coexistir em interagdes
recorrentes”, durante as quais os interlocutores coordenam sua conduta de forma

consensual.

No que se refere ao tipo de entrevista semi-estruturada, podemos afirmar que
sdo combinadas perguntas abertas e fechadas, sendo que o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para
dirigir, no momento em que achar oportuno, a discussdo para o assunto que |he

interessa, fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que nao ficaram
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claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha
“fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito
utilizado quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim um
direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam

alcancgados.

A técnica de entrevista semi-estruturada também oportuniza elasticidade
quanto a duracdo, permitindo uma cobertura mais profunda sobre determinados
assuntos. Além disso, a interacdo entre o entrevistador e o entrevistado favorece
respostas espontaneas. Elas também sao possibilitadoras de uma abertura e
proximidade maior entre entrevistador e entrevistado, o que permite ao entrevistador
tocar em assuntos mais complexos e delicados, ou seja, quanto menos estruturada
a entrevista maior sera o favorecimento de uma troca mais afetiva entre as duas

partes.

Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito na investigagao dos
aspectos afetivo e valorativo dos informantes, de forma que seja possivel determinar
significados pessoais de suas atitudes e comportamentos. As respostas
espontaneas dos entrevistados — e a maior liberdade que estes tém — podem fazer
surgir questdes inesperadas ao entrevistador, as quais poderdo ser de grande

utilidade em sua pesquisa.

A observagéo como instrumento. Este método de coleta de dados baseia-se
na atuacao de observadores para obter determinados tipos de informagdes sobre

resultados, processos, impactos, etc.

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigagao
cientifica, a observacdo precisa ser antes de tudo sistematica. Isso implica a
existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacéao rigorosa do
observador. Planejar a observacgéao significa determinar com antecedéncia “o que” e
‘o como” observar. A primeira tarefa, pois, no preparo das observacbes é a
delimitacdo do objeto de estudo. Definindo-se claramente o foco da investigacao e
sua configuracado espago-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos

do problema serao cobertos pela observagao e qual a melhor forma de capta-los.
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A observagéao que utilizaremos € chamada de participante, pois se admite que
0 pesquisador tenha sempre um grau de interacdo com a situagao estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. Isso implica uma atitude de constante vigilancia
por parte do pesquisador, para nao impor seus pontos de vista, suas crencas e seus
preconceitos. Antes, vai exigir um esfor¢o deliberado para colocar-se no lugar do
outro e tentar ver e sentir, segundo a dtica, as categorias de pensamento e a légica
do outro. A observacgao participante e as entrevistas aprofundadas s&o, assim, os
meios mais eficazes para que o pesquisador se aproxime dos sistemas de

representacéo, classificacdo e organizagdo do universo estudado (ANDRE, 2005).

Baseados em sua experiéncia de trabalho de campo, alguns autores, como
Patton (1980) e Bogdan e Biklen (1994), apresentam varias sugestdes sobre o que
deve ser incluido nas anotagcbes de campo. Segundo Bogdan e Biklen, o conteudo

das observagdes deve envolver uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva.

A parte descritiva compreende um registro detalhado do que ocorre “no
campo”, ou seja, descricdo dos sujeitos, reconstrugdo de dialogos, descricdo de
locais, descricdo de eventos especiais, descricdo das atividades, o0s
comportamentos do observador. A parte reflexiva das anotagdes inclui as
observacbes pessoais do pesquisador, feitas durante a fase de coleta: suas
especulacdes, sentimentos, problemas, idéias, impressdes, pré-concepgoes,
duvidas, incertezas, surpresas e decepgdes. As reflexdes podem ser de varios tipos:
reflexdes analiticas, reflexdes metodoldgicas, dilemas éticos e conflitos, mudancgas

na perspectiva do observador, esclarecimentos necessarios.

Evidentemente, essas sugestbes ndo podem ser tomadas como normas ou
listas de checagem para o desenvolvimento do estudo. S&o apenas diretrizes gerais

que podem orientar a selecdo do que observar e ajudar a organizagéo dos dados.

Segundo Ludke (1986), tanto quanto a entrevista, a observagao ocupa um
lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como
principal método de investigagdo ou associada a outras técnicas de coleta, a
observacao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o

fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens.
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2.1.3 O campo empirico da pesquisa

2.1.3.1 O bairro

Figura 1 — Bairro da Boa Viagem, Cidade Baixa, Salvador - BA

Conforme demonstramos nos objetivos desse estudo, analisaremos, por meio
de um referencial tedrico especifico e da pesquisa de campo, o que entendem os
professores do ensino fundamental por pesquisar a sua propria pratica e como a
pesquisa se apresenta em sua pratica pedagodgica, segundo o discurso desses

mesmos professores. A seguir, descreveremos N0SSO campo empirico.

Buscaremos aqui, fazer uma descricdo do nosso campo empirico por
entender que este é determinado e determina os elementos e sujeitos de nossa
pesquisa. Vemos ai a necessidade de uma detalhada descrigcdo no sentido de trazer

0 maximo de informagéo deste campo para os futuros leitores interessados no tema.

Evidenciaremos, por intermédio dessa descricdo, como esse contexto traz
fortes influéncias tanto na cultura quanto nas praticas e pensamentos dos sujeitos
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que compdbem a escola que sera nosso locus. Comecemos, pois, com

esclarecimento a respeito do bairro em que a escola esta situada.

E importante deixar claro que a pesquisa foi realizada no Estado da Bahia, na
cidade de Salvador, no bairro da Boa Viagem. O bairro, nos ultimos 30 anos, vem
passando por transformacdes significativas, seguindo a tendéncia geral da cidade do
ponto de vista politico e socio-econémico. Estas transformagdes n&o se tém
traduzido em melhorias para a sua comunidade; pelo contrario, o que se tém
observado é a proletarizagdo de sua populacéo, a degradagdo ambiental e a
descaracterizagao do patrimbnio arquitetdnico-paisagistico, como produto do
descaso com que o poder publico vem tratando esta parte da cidade nos ultimos 40

anos.

2.1.3.2 A escola

Apos a primeira visita e o primeiro contato com a escola, tivemos acesso, por
intermédio da coordenadora pedagdgica e do vice-diretor, aos espagos bem como a
histéria e a estrutura de funcionamento da escola. A seguir conheceremos mais

precisamente nosso campo empirico.

Trata-se de uma escola vinculada a Secretaria Municipal de Educagao e
Cultura, tendo sua municipalizagao publicada no D.O.M. do dia 21/01/04, Portaria
numero 042/2004. A escola pertenceu ao sindicato da Assisténcia de Petréleo do
Estado da Bahia, mais conhecido como Escola STIEP, onde funcionava na época o
antigo ginasio. Em 1985 termina o convénio com o estado e o Sindicato. Entre os
anos de 1986 e 1994, renova-se o convénio com o estado e o presidente do Colégio
Circulo Operario da Bahia (Colégio de 1° Grau de Irma Dulce), onde atualmente
funciona o Hospital Santo Anténio, pois o prédio do antigo Colégio Circulo Operario
apresentava comprometimento em sua estrutura fisica o que forcou o término do
convénio. Essa escola entdo foi transferida para o Colégio Luiz Tarquinio, que

readaptou todo seu espaco para acolher todo o 1° grau do Colégio Circulo Operério.
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A diretora da época, junto com os alunos e funcionarios, resolveram invadir a
Creche Dr. Elisio Athayde construida no governo de Anténio Carlos Magalhaes,
sendo presidente das Voluntarias Sociais a Sra. Arlete Magalhdes. A Creche estava
abandonada e mais tarde foi solicitado ao Governador Paulo Souto uma reforma do
prédio para que apresentasse caracteristicas de uma escola de 1° grau. S6 em
novembro de 1995 o governador em exercicio inaugura a nova escola adaptada

para o funcionamento regular de 1° a 4° série.

O nome da escola foi dado em homenagem ao pai de Irm& Dulce, como
sugestéo da diregdo da época e de representagao do Circulo Operario, por abranger
toda a clientela de alunos da Escola Circulo Operario. A escolha dessa unidade
escolar para a pesquisa deveu-se ao fato, primeiramente, de existirem na escola
profissionais que compreendem a pesquisa enquanto constru¢cdo e permitiram-nos
adentrar seus muros e conhecé-la sem grandes entraves. Posteriormente,
confirmou-se o acerto da escolha por atender as expectativas da investigagédo, no
que dizia respeito ao perfil do professor: professores das séries iniciais do ensino
fundamental com formacdo em magistério e com formacdo no ensino superior

(Curso de Pedagogia).

Atualmente a Escola tem por finalidade ministrar a Educacdo Basica — da
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental de 1° a 4° série e o Telecurso 2000 (5° a
8° série), nos turnos matutino, vespertino e noturno. O aluno inicia seus estudos aos
cinco anos, na Educacéao Infantil, considerada primeira etapa da Educacao Basica,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei 9394/96, titulo V, Capitulo II,
Artigo 29.

A escola funciona nos trés turnos com um total de 464 alunos matriculados.
Possui e utiliza os seguintes meios e recursos fisicos: 06 salas de aula, 01 patio
coberto para recreagdo, 01 area aberta para parquinho e plantagcbes, 01 sala da
diretoria, 01 secretaria, 01 sala da coordenagdo, 01 cozinha, 02 espacos para
arquivos, 02 depdsitos, 01 despensa para guardar a merenda escolar, 04 banheiros
(02 para alunos — feminino e masculino, 01 para funcionarios e 01 para professores),

01 guarita.
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No ambito pedagdgico-administrativo a escola dispde de 12 professores, 02
vice-diretores, 01 secretaria, 01 coordenadora pedagdgica, 01 diretora, 06

funcionarios terceirizados e 04 vigilantes.

Conforme esclarecimentos obtidos da gestao atual, o processo do ensino e da
aprendizagem se desenvolve através de aulas tedricas, atividades praticas
interdisciplinares, civicas, sdcio-culturais, palestras, pesquisas, estudos, avaliagao e
auto-avaliagdo, integracdo com a comunidade e a familia, eventos promogao e
parcerias sempre com a participagao ativa do aluno. Segundo a diregdo, a escola
compreende o aluno como objeto?, centro e razdo de ser do Estabelecimento de

Ensino, e a eles s&o oferecidas oportunidades de:

conviver em grupo de maneira produtiva e cooperativa;

exercitar o respeito mutuo;

dialogar;

reorganizar e reconstruir as experiéncias compartilhadas.

Neste contexto, a instituicdo acredita formar alunos que sado capazes de
compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagéao e repudio as injusti¢as, respeitando o outro exigindo para

si 0 mesmo respeito.

Segundo a gestdo, é prioridade da escola desenvolver atividades
interdisciplinares, por meio de projetos que possibilitem e favorecam a
contextualizagcdo da linguagem oral e escrita, promovendo, portanto, uma
aprendizagem vivenciada e significativa através da valorizagdo da identidade e do
resgate da auto-estima, da importdncia do passado e presente da Escola
(comunidade/histéria). Além disso, € promovido um trabalho de paisagismo que
possibilita ao aluno desenvolver o sentimento de respeito, ética e educagao
ambiental, preservando o respeito pelo ambiente natural e por uma melhor qualidade

de vida.

Grifo nosso.
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Apos a fase de entrevista com a equipe gestora da escola, passamos para um
segundo momento, que foi o de observagdo. Como comentamos anteriormente
nesse capitulo, a observacdo € um instrumento que requer muita sensibilidade por
parte do pesquisador, pois € indispensavel estar sensivel para registrar o maximo
possivel de situagdes que acontecem ao mesmo tempo no cotidiano de uma escola.
Durante as visitas, tentamos coletar o maximo possivel de informagdes pertinentes
ao nosso objeto de pesquisa. Tendo em vista nossa metodologia — a “abordagem
qualitativa —, procuraremos enfatizar nesse momento de descricdo da escola os

aspectos referentes a sua cultura organizacional.

1. Religiosidade. Notamos que a religiosidade era um aspecto
marcante no dia-a-dia da escola. Todos na chegada se
organizavam em fila, rezavam e cantavam. Nas salas observadas
existia o habito de rezar antes da merenda ou em outros momentos
que o professor achasse oportuno. As atividades realizadas no
decorrer da Semana Santa tinham como tema gerador “Amor e

Perdao” e obedeciam o calendario catoélico. Professores e alunos
observados trabalhavam o) tema sem demonstrarem
descontentamento. Pelo contrario, mostravam conhecimento e

desenvoltura diante do que era discutido.

2. Uso do livro didatico. Notamos em todas as salas que visitamos que
os livros estavam intactos e os alunos ndo demonstravam muito
interesse nem familiaridade com o material. Fomos informados de
que os livros que chegavam ndo eram os que os professores
escolhiam durante a semana pedagodgica, no inicio do ano letivo e
que, muitas vezes, chegavam num periodo avangado do ano ou,
simplesmente, ndo chegavam. Os professores também faziam
funcionar um esquema de rodizio para que todos os alunos
tivessem oportunidade de usar os livros, pois ainda existia o

problema de chegarem em quantidade insuficiente.
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A quebra de rotina nas sextas-feiras. Percebemos com grande vigor
a cultura de nao haver o compromisso por parte dos alunos de
comparecerem a aula. A frequiéncia nas sextas era reduzida quase
que pela metade. Por conta dessa realidade os professores se
sentiam na obrigacdo de ndo desenvolverem atividades de grande
importancia para que aqueles que nao compareceram ficassem
sem realiza-las. E assim as sextas ficavam reservadas para festas,

brincadeiras e outras atividades.

Auséncia dos pais. O ambiente na escola, na maioria das vezes se
mostrava conturbado, com barulho excessivo. Os alunos entravam
e saiam da sala quando queriam para pedir materiais na secretaria
ou fazer queixas. A violéncia era marcante durante o recreio, no
tratamento mutuo e era, também, tema de preferéncia nas
conversas. Fomos informados de que a escola sempre teve um
histérico de possuir muitos alunos violentos e indisciplinados. Uma
das principais queixas era justamente relacionada a auséncia dos
pais daqueles alunos mais “dificeis”. Por conta disso, os
professores e todo corpo pedagodgico se sentiam impotentes diante

de alunos considerados “problema”.

Atendimento a perfis variados. A escola atendia a alunos de origens
bem diferentes. Constatamos alunos portadores de necessidades
especiais, criangas em situacdo de risco, criancas de familia
pertencentes ao movimento Sem Teto, criancas trabalhadoras. O
que pudemos verificar foi que a escola se achava em constante
conflito por ndo possuir, nem reconhecer a cultura dessa classe de

alunos.

Distribuicdo da merenda escolar. A merenda era distribuida na sala.
Os alunos faziam a refeicdo sentados dentro das salas para
posteriormente sair para o recreio. O que nos chamou atencgao foi a
forma como se dava esse momento. As merendeiras entravam nas

salas com as bandejas interrompendo a atividade. Os alunos
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lanchavam ao mesmo tempo em que desenvolviam atividades ou
paravam de fazé-la. Um outro aspecto que nos chamou atengao foi
a autoridade que as merendeiras tinham e o modo como
repreendiam os alunos, muitas vezes de forma aspera, tomando
inclusive a decisao de tira-los da sala e leva-los para diretoria sem

que a professora interferisse em sua decisao.

7. Nivel de aprendizagem. Em todas as salas que observamos
constatamos, ndo somente por meio de observagdo, mas também
conversando com os professores, que 0s alunos possuiam um nivel
de aprendizagem aquém da série em que se encontravam. Nas
salas que possuiam cerca de 35 alunos, somente 5 ou 6

acompanhavam a série em que estavam de fato.

8. Organizacéo do trabalho pedagogico. Do ponto de vista burocratico
percebemos organizacdo e exigéncia. Todos os professores
possuiam uma pasta individual contendo seus planejamentos
bimestrais e roteiro semanal de aula. Paralelamente as atividades
de planejamento individual de cada série, era desenvolvido um
projeto com toda escola sobre leitura e escrita, sob a

responsabilidade da coordenacgéo pedagdgica.

9. Pesquisa. Notamos que nas salas existiam cartazes com pesquisas
escritas pelos alunos. Algumas feitas a mé&o, outras digitadas.
Trabalhos com muitas folhas. Perguntando a um dos alunos sobre
as pesquisas, relataram-nos que nao gostavam desse tipo de
atividade, pois normalmente tinham que copiar muitas coisas e
ficavam cansados. Fizemos perguntas especificas sobre o tema do

trabalho e eles nos disseram nao lembrar mais.

2.1.3.3 Os alunos

49



O corpo discente era formado por 464 alunos matriculados. Essas criangas,
adolescentes e adultos eram, em sua maioria, oriundos de familias de baixa renda.
Essas familias residiam no entorno da escola e muitas pertenciam ao Movimento
Sem Teto, residindo na Cidade Baixa®’. E importante colocar que a Cidade Baixa
atualmente tem sido refugio para os integrantes desse movimento, pois essa area
encontra-se num momento de crise com relagdo ao seu crescimento. Muitos imoveis
abandonados e fechados propiciam essa situacdo. Uma outra parte dos alunos vem
de bairros do suburbio da cidade, distribuindo-se em uma faixa etaria de 7 a 15
anos.

Durante nossa observacdo em campo, pudemos registrar caracteristicas

marcantes no que se refere ao perfil dos alunos:

1. Violéncia e apatia. Durante as aulas observadas era visivel a indiferenca e
falta de motivacao para realizar as atividades. Muitos alunos mostravam-se
alheios aquele mundo chamado escola. Percebiamos um fosso profundo
entre o que era realizado e o mundo, a cultura daqueles alunos. A relagao
permeada por um comportamento violento também foi um aspecto
marcante. A violéncia era manifestada verbalmente, fisicamente e por meio
de preconceito de cor e condigao social. Era ainda o tema preferido nas
conversas dos alunos. Sempre relacionado a filmes, noticiarios e casos

vivenciados por eles na vida real.

2. Choque cultural. Notamos que, na maioria dos momentos, os alunos
sujeitos dessa pesquisa estavam alheios ao que se passava na sala de
aula. Nos questionavamos sobre o valor e o significado de tudo o que era
feito na escola, frente ao mundo real enfrentado por aquelas criangas e
adolescentes. Nao que eles nao tivessem o direito de conhecer e se
apropriar da cultura divulgada e defendida pela escola mas, e a sua propria
cultura, o seu mundo? Sera que a escola trabalhava de fato valores e
comportamentos que propiciavam uma inser¢do desses alunos na

sociedade?® O choque de valores era realmente claro. Como ensinar a

® A Cidade Baixa é a area baixa e litoranea de Salvador. E uma planicie relativamente estreita,

ligada a Cidade Alta pelo Elevador Lacerda.
Gostariamos de deixar claro que as criticas que suscitamos na descricdo do campo empirico nao
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solidariedade, a paz e o respeito a pessoas que tinham como meta
principal a sobrevivéncia e a luta para ter a garantia das necessidades

basicas de um ser humano?

3. Nivel de aprendizagem incompativel com a série cursada. Os alunos em
questdao apresentavam uma séria deficiéncia de compreensao do que era
ensinado. Ndo acompanhavam o nivel de aprendizagem da série em que
se encontravam. Possuiam grande dificuldade na construcéo de frases e
nas disciplinas que dependiam de leitura e interpretacdo. Uma queixa
comum a todos os professores era que a maioria dos alunos ndo sabiam

nem ler nem escrever.

2.1.3.4 Os sujeitos da pesquisa

Na referida escola existiam 12 professores de 1° a 4° série do ensino
fundamental, cuja formagao profissional encontra-se descrita na tabela 1 abaixo.
Convém esclarecer que 11 sdo do sexo feminino e 1 do sexo masculino, numa faixa
etaria que varia entre 18 a 55 anos. O tempo de servigco publico desses professores
varia entre 04 e 32 anos. Em se tratando de remuneracgao, fomos informados que o
salario base é de R$ 456,00 (quatrocentos e cinqlienta reais), que corresponde a
uma carga horaria de 20 horas semanais. Desses professores apenas 04 trabalham

no regime de 40 horas.

Tabela 1 — Formagao do quadro docente

Formacao Numero de professores
Magistério 6
Graduagao 5
Po6s-Graduacgao 1

se referem exclusivamente a escola que observamos, mas ao sistema educacional do nosso pais
de maneira geral.
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A seguir, os pontos marcantes da nossa observagao dos sujeitos da pesquisa.

1. Falta de motivacdo. Os professores observados, assim como os alunos
encontravam-se desmotivados para desenvolver seu trabalho. As
atividades eram apresentadas aos alunos de maneira apatica, sem vida. O
cansaco e o estresse eram nitidos. A descrenca naquilo que faziam era
manifesta através de gestos, comentarios, atitudes expressas ao longo das

aulas observadas.

2. Desenvolvimento das aulas. Ao presenciarmos algumas aulas notamos que
eram desenvolvidas sem recursos audiovisuais. A falta de incentivo e de
preparacado para iniciar cada atividade era um dos motivos que levava os
alunos ao desinteresse. Por outro lado, quando as professores tentavam
sair da sala, fazer uma atividade diferente, ndo conseguiam, pois os alunos
comegavam a se agredir e fugiam do controle da professora. Também por
esse motivo, a maioria das tarefas eram feitas na lousa. Os alunos

copiavam e ficavam mais calmos nesse momento.

3. As limitagcbes que o cotidiano impbe a competéncia profissional. As
professoras observadas demonstravam um sério conflito. Compreendiam
qgue seu potencial ia muito além do que faziam em sala de aula. Sentiam-se
impotentes diante de uma situacdo que impunha uma atuacéao limitada de
suas capacidades. A indisciplina dos alunos, a falta de tempo no preparo
de recursos para as aulas, o cansaco, a indisponibilidade de recursos na
escola s&do alguns dos problemas responsaveis pelo seu desempenho

insatisfatorio.

4. A “opcao” de ser professor. Os professores deixavam claro que, o que os
prendia a profissdo era a questdo da sobrevivéncia, a necessidade de ter
uma renda, pois ndo tinham prazer em desenvolver o trabalho, de ir a
escola, de lidar com os alunos. Apresentavam descrédito diante da

efetividade do que faziam e do seu papel na educacao.
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5. Dimensédo pedagogica. Existiam dois momentos significativos: o primeiro
era o planejamento macro, que acontecia no ambito da Coordenadoria
Regional, envolvendo professores e coordenadores de cada pélo; o outro
momento era o planejamento interno, que se dava quinzenalmente

envolvendo professores e coordenadores de cada unidade escolar.

6. Planejamento. Todos os professores entregavam a coordenadora
pedagogica um plano bimestral contendo os seguintes itens: habilidade
(objetivos); conteudos; situagdes didaticas (metodologia); avaliagao.
Entregavam também um roteiro de aula semanal contendo as atividades

que seriam desenvolvidas durante cada semana.

Os dados apresentados acima foram coletados durante visitas em campo,
observacgao, entrevistas e contato com o corpo gestor da escola. Nesse capitulo
buscamos apenas evidencia-los, pois maior aprofundamento e analise desses dados

seréo feitas no capitulo final da pesquisa.

53



CAPIiTULO 1l
A PESQUISA NA PRATICA E NA FORMAGAO DE PROFESSORES:
CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo analisaremos as categorias e sub-categorias elegidas no
decorrer das atividades de pesquisa realizadas em campo. Tais categorias
emergiram a partir de observagdes e entrevistas realizadas com gestores e
professores da instituicdo “x” e por serem recorrentes nas falas desses sujeitos. As
categorias foram constituidas no sentido de buscar esclarecer a nossa problematica
de pesquisa, a saber: o que entendem os professores do ensino fundamental por
pesquisar a sua proépria pratica? Como a pesquisa se apresenta em sua pratica

pedagogica segundo o discurso desses mesmos professores?

Tais questionamentos serdo respondidos a partir das falas dos professores
nas entrevistas e durante as observacgdes realizadas em sala de aula. Acreditamos
que o repensar a propria atuacdo induz o professor a pesquisa da sua pratica
pedagogica. Contudo, ndo arriscamos neste estudo afirmar ser uma pratica
legitimada pelos sujeitos pesquisados, considerando ainda que, além das questdes
de ordem conceitual, os professores se deparam com um problema bastante sério
que é a falta de incentivo a pesquisa, notério ndo somente no ensino fundamental,

mas em outros segmentos da educagéo.

Com isso nao queremos dizer que a pesquisa da pratica € impossivel de
acontecer, mas corroboramos com a afirmacao de que as dificuldades para ser um
professor pesquisador vao desde as divergéncias encontradas em relagdo aos
conceitos de pesquisa, quando concebida como algo distanciado do processo de
educar e de professor enquanto pesquisador, até as dificuldades no que diz respeito
a distribuicdo de recursos financeiros e materiais, de ordem institucional — aqui
entendido como a desvalorizagcdo da pesquisa no ensino fundamental — e politica no
que concerne a escassez de politicas publicas na formacdo do professor

pesquisador.



Nesse sentido, compreendemos que enfrentar os desafios propostos na
atualidade pela educagao exige um preparo diferenciado do professor, exige que ele
seja capaz de envolver-se no processo com o aluno com co-responsabilidade. Para
tal, exige-se ainda uma atitude e uma postura de pesquisador do processo
educativo, com parceria, dialogo e respeito pela pessoa e pelo conhecimento do
outro. E de bom alvitre ressaltar que, na atitude de um professor pesquisador, a

relagao professor aluno toma outra conotacgao.

Conforme ainda assegura Masetto (2003, p. 74),

a relagao entre o professor e aluno deixa de ser vertical e de imposi¢cao
cultural e passa a ser de construgdo em conjunto de conhecimentos que se
mostrem significativos para os participantes do processo, de habilidades
humanas e profissionais e de valores éticos, politicos, sociais e
transcendentais.

Neste contexto, a sala de aula transforma-se em uma ambiente de interacéo,
de pesquisa, no qual os saberes inicialmente apresentados pelo professor e pelos
alunos sao enriquecidos pelos saberes construidos nessa interacio. A pratica torna-
se repensada, critica, ou seja, “a aula funciona numa dupla direcdo: recebe a
realidade, trabalha-a cientificamente, e volta a ela de uma forma nova, enriquecida
com a ciéncia e com propostas novas de intervengdo” (MASETTO, 2003, p. 75).
Concordamos com Masetto e acreditamos ser essa uma atitude de professor

pesquisador.

3.1 Definicao das Categorias de Analise

3.1.1 Categoria 1 — Pesquisa

Nessa categoria apresentamos a priori o significado de pesquisa. O termo
“pesquisa”, portanto, € usado de modo indiferenciado para inquiricao, levantamento,
estudo de assuntos diversos e para a investigagao minuciosa, sistematica e rigorosa
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da realidade ou do pensamento, com o objetivo de descobrir ou de possibilitar o

conhecimento do homem sobre si proprio e sobre o mundo que o cerca.

Para Gatti (2002, p. 12), em educagao "pesquisar significa trabalhar com algo
relativo a seres humanos ou com eles em seu processo de vida". Concordamos com
a autora e ratificamos a importancia da pesquisa na pratica do professor, visto o seu
l6cus de trabalho ser a sala de aula e os alunos se constituirem sujeitos da sua

pratica e consequentemente da pesquisa da pratica.

3.1.1.1 Pesquisa da pratica

Sao varias as razdes pelas quais esta pesquisa pode ser importante. Ela
contribui, antes de mais, para o esclarecimento e a resolugdo dos problemas. Além
disso, proporciona o desenvolvimento profissional dos respectivos atores e ajuda a
melhorar as organizagdes em que eles se inserem. Em certos casos, esta pesquisa
pode ainda contribuir para o desenvolvimento da cultura profissional no respectivo

campo de pratica e até para o conhecimento da sociedade em geral (PONTE, 2002).

A pesquisa da pratica se da a partir de problemas vivenciados no cotidiano
escolar e, na busca de encontrar solugdes para esse problemas, os professores
avaliam suas praticas, reformulam, aprimoram, fundamentam. Compreendemos que
a pesquisa sobre a pratica pedagogica docente € uma das tentativas para se

construir uma nova cultura escolar.

3.1.2 Cateoria 2 — Pratica pedagogica

Essa categoria se constitui no cerne da nossa pesquisa. E para ela que
voltamos nossa atencdo durante o percurso de campo. Compreendemos que a
pratica pedagogica se constitui por agdes, conhecimentos e valores de um processo

intencional e sistematizado, com finalidades educativas e formativas, que
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possibilitam a simultdnea singularizagao, socializagdo e humanizagao dos sujeitos,

envolvendo o complexo de interagdes entre individuos e contextos.

Ludke (1995, p. 118) assegura que a pratica pedagdgica deve permitir ao
professor ser “[...] formador da propria concepcao da matéria e da maneira de
ensina-la, como um saber em construgao". Isso significa a relevancia da dimenséao
da pratica pedagogica docente, uma vez que tende a contribuir para a formagéo de

um professor comprometido com o seu fazer.

3.1.2.1 Sala de aula

Vejamos agora o significado de sala de aula. Convém dizer que, em uma
visdo reducionista, ele se constitui no espaco fisico no qual a pratica acontece.
Entretanto o que se presencia, a partir de uma literatura da area, é que € o lugar dos
encontros; € o espaco de interagdo entre os alunos e seus pares, entre alunos e

professor; &€ o espaco de conflitos, de pesquisas e de trocas.

Compreendemos através de um outro olhar que a sala de aula partilha a
categoria da espacialidade com outros espagos, mas a forma de sua ocupacgao cria
a sua especificidade. Portanto, ndo basta a existéncia possivel da sala de aula para
que esta se torne sala de aula. Tal como um cenario, ela ndo basta para que um
enredo todo se desenrole. Essa afirmacéo significa que, ao mesmo tempo, a sala de
aula pode ser deslocada para lugares os mais diversos possiveis, pois sua atividade

essencial extrapola limites fisicos.

Historicamente a sala de aula foi e tem sido localizada no perimetro da
escola. Dificilmente se consegue pensar em sala de aula separadamente da escola
e vice-versa. A escola constitui-se o espago social que procura garantir

minimamente o tempo para sua ocupagao.
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3.1.3 Categoria 3 — Ser professor

Iniciemos a definigdo dessa categoria com o seguinte questionamento: o que
segnifica ser professor? Ser professor é resolver os problemas da escola e da sala
de aula? E acabar com a violéncia? E suprir as “caréncias’ que fazem parte do

cotidiano dos estudantes que frequentam a escola?

Essas questdes nos levam a refletir sobre o cenario politico que nos envolve e
no qual se torna cada vez mais dificil falar com precisdo sobre as fungdes exercidas
pelos professores. Para responder tal questdo, busquemos alguns toéricos que falam
sobre o ser professor: para Névoa (1992) significa: “[...] a pessoa do professor e sua
experiéncia, a profissao e seus saberes, a escola e seus projetos”. O primeiro eixo
compreende uma formacdo que encaminhe e viabilize a autoformacdo e o
pensamento autbnomo do professor. O segundo contempla formagao continuada, a
apropriacdo dos saberes de que sao portadores. Quanto ao terceiro, convém
lembrar Balzan e Paoli (1998), que consideram ser o professor detentor de uma
profissdo, atuando dentro de determinado contexto, ao ponto de afirmarem que é

preciso mudar o contexto em que os professores intervém.

Como afirmou Pimenta (2002, p. 13): “[...] comegamos a aprender a ser
professor com o professor que temos, aprendemos a ser ou a nao ser, o que
queremos e 0 que nao queremos”. Vale considerar, ainda diante de tal afirmacgao, a
importancia de ser professor e sua responsabilidade social. Como argumenta Tardif
(2002, p. 13), “[...] contrariamente ao operario de uma industria, o professor nao
trabalha apenas um ‘objeto’, ele trabalha com sujeitos e em fungdo de um projeto:
transformar os alunos, educa-los, e instrui-los”. Isso nos leva a considerar que cada
professor precisa saber elaborar e realizar efetivamente um projeto de ensino claro e
adequado a pratica profissional, para ser pesquisador, em consondncia com o

mundo em que estamos vivendo.
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3.1.4 Categoria 4 — Formag&o do professor

Durante a fundamentacio tedrica dessa pesquisa, contestavamos o elastico
perfil, dito “ideal”’, que se vem criando para o professor. Indagavamos o que é ser
professor e se para tornar-se professor € necessario agregar tantos adjetivos.
Entende-se que para tornar-se professor € necessario passar por cursos de
formagado e é justamente nesse processo que se dao os contornos do profissional
professor. Entdo, se faz necessario compreender o que € e como se da esse
processo de formacgao. Para tal, trazemos alguns tedricos que refletem sobre esse

momento de grande importancia na itineréncia do ser professor.

E importante ressaltar que, para abordar essa questdo, precisariamos de uma
longa discussao e uma contextualizagao historica, pois temos vastissima literatura a

respeito.

Na passagem da década de 1980 para 1990, teve inicio a chamada época de
crise de paradigmas (paradigma refere-se a modelos e padrdes que possibilitam
compreender os aspectos da realidade; permite ser compreendido também
enquanto constelacado de valores, crencas e técnicas partilhadas pela comunidade
cientifica). Consequentemente, as questdes pertinentes a autonomia dos

professores a se constituirem como sujeitos que vislumbravam outros olhares.

Segundo Cury (1982, p. 59), a formagéao do professor e, consequentemente, o
professor e sua pratica, foram sendo esvaziados dos seus instrumentos de trabalho:
“[...] do conteudo (saber), do método (saber fazer), restando-lhe agora, quando
muito, uma técnica sem competéncia’. Falamos aqui também dos professores
egressos dos cursos normais — mormente com a politica de deterioragado da escola
publica engendrada pelo governo militar — que ndo dominavam o minimo necessario

para atuar nas séries iniciais.

Os problemas subjacentes a formagcdo do professor comegaram a ganhar
corpo. No contexto da educacéao brasileira, surge a necessidade de compreender a

formagao do professor pesquisador. Nesse cenario, evidencia-se a formacado do
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professor reflexivo, que pensa na acado, um professor pesquisador da sua pratica,

uma vez que essa crise de paradigmas permite uma transgressao.

3.1.5 Professor pesquisador

Aqui abordaremos o professor pesquisador, um dos alvos da nossa pesquisa.
A categoria de analise aqui apresentada na maioria das vezes é confundida, sendo
cercada de alguns equivocos. Nesse sentido, existe muita controvérsia sobre as
possibilidades da formagdo do professor-pesquisador e, mais que isso, das
possibilidades de se realizar uma pesquisa na qual o investigador seja, a0 mesmo
tempo, aquele que pesquisa, aquele que participa, aquele que constroi, no coletivo

das praticas, o conhecimento educacional.

Contudo, convém lembrar o que Névoa (2001) afirmou, em entrevista, quando
lhe perguntaram: o que é professor pesquisador? E ele respondeu: o professor
pesquisador € aquele que pesquisa e que reflete sobre a sua pratica. Um professor
indagador, que é um professor que assume a sua prépria realidade escolar como um

objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como objeto de analise.

3.2 Os entraves da realidade da agao pedagoégica e a pratica da pesquisa:

discussao dos resultados

Conforme anunciamos no inicio desse capitulo, definimos as categorias de
analise que emergiram das observacdes e entrevistas realizadas no campo
empirico. Podemos deduzir que muitos entraves se fizeram presentes na agao
pedagogica dos professores sujeitos desse estudo. Diante desse quadro, as nossas
inquietacbes se acentuaram no que se refere a formacdo dos professores, sua
pratica e seu entendimento sobre pesquisa. Essas inquietacbes se expressam

através dos questionamentos: o que entendem os professores por pesquisa? Como
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a pesquisa da prépria pratica se apresenta? E possivel ser professor pesquisador da
prépria pratica?

E necessario pontuar que tais questionamentos permearam todo o estudo,
porém ndo serao esgotados apenas com a realizagdo dessa pesquisa, 0 que nos
deixa bastante a vontade para compreender a relevancia do tema em quastéo e a
necessidade de dar continuidade aos estudos sobre uma realidade que se apresenta
nao somente na escola em questdao. Compreendemos ainda que é um desafio a ser

enfrentado n&o so6 pela comunidade académica mas pela sociedade de modo geral.

A seguir, os resultados que obtivemos apds coleta de dados.

Categoria 1 — Pesquisa

Ao serem questionados sobre o conceito de pesquisa, os professores

responderam:

Pesquisa pra mim, é busca de conhecimentos, busca de novos
conhecimentos. Vocé vai buscar, aprimorar seus conhecimentos sobre sua
pratica, sobre um determinado tema que vocé queira estudar. Na minha
pratica existe pesquisa porque todo professor, ele ensina e também
aprende. Ele tem que estar em constante formagdo porque as coisas
mudam, o mundo muda a cada dia e agente tem que estar renovando os
nossos conhecimentos. Quando a gente vai dar um assunto, por exemplo, a
gente vai em busca de outras fontes sobre aquele tema que vocé vai
abordar. Com relagdo aquele menino que esta indisciplinado, vocé vai em
busca de solugdes: o que é que eu vou fazer?, o que é que os autores
indicam? Quem pode dar uma sugestdo, um socorro como vocé pode fazer
com aquele menino (Professor A).

Pesquisar € realmente procurar entender sobre aquele assunto e ter a
comprovacgao cientificamente (Professor B).

E uma observagdo é uma sondagem que eu vou fazer da clientela. So
questionamentos que eu vou fazer mediante ao objetivo que eu quero
alcancar porque toda pesquisa tem um objetivo e se ela tem objetivos eu
VOou percorrer caminhos que séo esses: a observagao, os questionamentos,
a experiéncia, pra poder chegar ao que eu quero (Professor C).

Podemos deduzir a partir das falas dos professores entrevistados que existe

uma nog¢ao, ainda que superficial, sobre o conceito de pesquisa. Tal nogcédo €
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revelada na medida em que se utilizam de expressdes caracteristicas do processo
de pesquisa: “busca em outras fontes’, “0 que os autores me indicam?”,
“‘comprovacgao cientifica”, “observacao”, “sondagem”, “questionamentos”. Um outro
aspecto que gostariamos de apontar estd relacionado a certeza com que os
professores formulavam seus conceitos de pesquisa. A impressao que tivemos era
que essa certeza camuflava alguma situacdo desconfortavel. Por fim, chamamos

atencao para a confusao que faziam entre os tipos de pesquisa.

Facamos uma analise do nosso primeiro aspecto referente a visdo superficial
sobre o conceito de pesquisa. Salientamos que os professores entrevistados
concluiram ou estdo cursando o ensino superior. A partir dessa observagao € que
gostariamos de chamar atencéo para a formagéo de professores como um processo

falho na construgao do profissional pesquisador.

Durante toda a graduagdo aprendemos a buscar autores, pesquisar novas
fontes e até a compara-las, porém ndo somos ensinados a pensar sobre elas. E
equivoco pensar que a pesquisa se encerra nos livros. Compreendida no capitulo de
nossa fundamentagao tedrica como constru¢gdo do conhecimento, a pesquisa que
aprendemos a fazer durante nossa graduagao esta centrada apenas na reproducéo.
Reproduzimos e muitas vezes reproduzimos de forma descontextualizada; conforme
sinaliza a professora B: “Pesquisar é realmente procurar entender sobre aquele
assunto e ter a comprovagao cientificamente”. Apreendemos muitos conteudos,
buscamos muitas fontes de conhecimento, mas nao pensamos, nao
contextualizamos, ndo refletimos. E ingénuo pensar que a pesquisa esta figurada
pura e simplesmente no ato de buscar autores que falam sobre determinado tema.

Essa é apenas uma das formas.

Ladriere (1978, p. 23) nos esclarece que ndo ha emancipagédo historica
criativa sem pesquisa, esta compreendida como dialogo critico com a realidade no
seu dia-a-dia e como raiz politica da cosntituicdo de espago proprio, com projeto
préprio de vida. Portanto, corroboramos a idéia de que a pesquisa esta muito além
dos livros e da reprodugdo. Ela esta intimamente ligada ao contexto social, politico, e
o conhecimento que se constrdi a partir dela deve ser um processo que perpassa a

reprodugdo (por que nao?), os livros, o confrontamento de autores, a
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experimentacao, a reflexdo contextualizada. Entdo, porque os professores sujeitos

dessa pesquisa compreendem somente parte desse processo?

Esta cada vez mais evidente, tanto na academia, como no interior da escola
basica, que nao basta mais ao exercicio da profissdo a formacéo inicial do professor.
A sua formacao continuada se faz necessaria e mediante a propria natureza do
saber e do fazer humanos como praticas que se transformam constantemente.
Nesse sentido, cresce a necessidade do professor dotar-se de uma postura
interrogativa, revelando-se um investigador de sua prépria acdo. E crescente a
perspectiva de valorizagao da pesquisa e de estimulo ao seu desenvolvimento junto

as atividades do professor da educagao basica.

Essa perspectiva deveria ser incorporada aos cursos de formacao inicial e
continuada para que os professores tivessem contato no estudo e na pratica com a
pesquisa, compreendendo seus aspectos ja mencionados aqui. O que percebemos
muitas vezes € a realizacdo da pesquisa com carater teminal dentro dos cursos de
formacdo e, ndo raro, sendo trabalhada em apenas um dos seus aspectos e
especificidades. E necessario que a pesquisa seja compreendida como um dos
pilares para a formacdo dos professores, sendo exercitada durante a formacao

inicial e continuada.

Abordemos agora o segundo aspecto da analise dessa primeira categoria.
Destacamos a certeza com que os professores formulavam o conceito de pesquisa
quando eram entrevistados. Inferimos que esse comportamento acoberta a
insegurancga, o medo de errar e até mesmo as lacunas existentes no que diz respeito
ao conceito de pesquisa. Os professores entrevistados, quando questionados a
respeito, formulavam seus conceitos e ndo deixavam brechas para que pudessemos

dialogar sobre o tema em quastéao.

O terceiro aspecto a ser analisado nessas falas € justamente a falta de
clareza que os professores demonstraram sobre os tipos de pesquisa. No discurso
percebemos nao haver compreensdo nem discernimento dos limites entre a
pesquisa académica, a pesquisa da propria pratica e a pesquisa escolar. Sao trés

tipos de investigacdo que, como conceituamos anteriorente, estdo de alguma forma
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presentes na pratica dos professores do ensino fundamental. Compreendemos que
€ preciso lentes bem apuradas e um certo amadurecimento profissional para
enxergar o transito, simultdneo ou n&o, desses tipos de pesquisa na pratica

pedagodgica.

Quando nos referimos a lentes apuradas, chamamos a atengdo para as
condi¢cdes que sao dadas ao professor para que ele se aproprie desses conceitos de
forma clara e aprofundada e tenha condicdes de desenvolver pesquisas. O curriculo,
os cursos de formacgao inicial e continuada, os professores formadores, a existencia
de grupos de estudos nas escolas, as reunides pedagdgicas e de planejamento,
carga horaria que permita desenvolver atividades de pesquisa, plano de salario que

valorize a fungao e o profissional professor.

Categoria 1.1 — Pesquisa da pratica

Os relatos que trazemos nos possibilitaram inferir que os professores
pesquiados nao realizam pesquisa da prépria pratica pedagdgica. Verificamos que
existe primeiramente a falta de clareza sobre o conceito de pesquisa e, num
segundo momento, percebemos a nogdo de pesquisa, porém nao se tratava da
pesquisa da pratica. Na entrevista perguntamos aos professores se eles faziam

pesquisa de sua prépria pratica:

Foi uma coisa que ja foi até trabalhada por outros professores. Ja foi
pesquisado... autor desconhecido... foi passado de geragédo para geragao
(Professor A).

[A professora ndo compreendeu a pergunta. Depois que explicamos, ela
respondeul]:

Se eu fago pesquisa e passo para os meninos? Claro, o planejamento nao é
uma coisa aleatéria. Tudo tem um objetivo (Professor A).

Eu acredito que fazemos porque se eu for falar na minha forma de trabalhar,
eu pesquiso muito. Porque quando eu vou trabalhar um determinado
assunto, eu pesquiso livros, eu consulto a Internet. Eu sempre vou buscar
alguma coisa. Porque eu me preocupo muito com um Brasil mais culto, um
Brasil mais ordeiro... A pesquisa eu falo assim, no geral... (Professor B).

64



Stenhouse (1975) nos esclarece que o professor precisa se cosntituir no
pesquisador de sua propria pratica, encaminhando critica e sistematicamente a sua
atividade, de modo a identificar os eixos estruturantes de cada situagéo de ensino. E
necessario compreender esse tipo de pesquisa como construgdao de conhecimento

sobre o préprio exercicio profissional, o qual esta situado dentro de um contexto.

Um fato intrigante que gostariamos de comentar € que, o que ouviamos nas
entrevistas e o que observamos nas salas’ eram situagdes adversas. Por exemplo,
os professores afirmavam fazer pesquisa de suas praticas, mas dessas mesmas
praticas em sala de aula emergiam o senso comum, o constante improviso. Nosso
objetivo nesse trabalho n&o € julgar o trabalho do professor e esculpir em sua figura
o vildo dos nossos problemas educacionais. Queremos questionar onde esta a
pesquisa da pratica que os professores afirmam realizar nessa escola que

observamos.

Como realizam essa pesquisa com uma jornada de quarenta horas
semanais? Numa perspectiva de planejamento como um mero trabalho burocratico?
Nao compreendendo nem o significado da pesquisa, seu processo € sua
importancia? Com a violéncia imperando nas relagbes que constituem o cotidiano
escolar? Como realizar a pesquisa dentro de uma proposta escolar que nao
consegue encontrar canais de comunicagao entre a diversidade social e cultural que

se fazem presentes no interior das escolas?

Verificamos que esse choque entre o discurso dos professores e a realidade
que observamos deve-se a problemas de varias naturezas, os quais ndo estao
vinculados somente ao ambito educacional; porém, sendo esse o campo acolhedor
de nossa pesquisa, cabe apontar uma problematica educacional que favorece a

legitimacao dessa dicotomia entre teoria e pratica.

Ainda somos produto de uma educagdo em que a quantidade de informacdes,

de conteudos se sobrepbe ao exercicio do pensar, da constru¢cao da critica. Essa

Vale esclarecer que a rotina escolar € complexa e tem um consideravel grau de variagao; portanto,
nossos registros de observagdes ndo valem nem para todo um turno de aula, nem para toda uma
semana, nem para todos os professores, pois as mudangas sao constantes.
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capacidade ¢é reservada a poucos. Essa tendéncia atua na formagao dos
professores com a racionalidade técnica que impde uma relagdo de subordinagao
dos niveis mais praticos aos mais abstratos de produgcdo do conhecimento,
hierarquizando o trabalho docente, ao tempo em que promove a sua divisao. Nesse
sentido, a separagao hieraquizada entre professores e técnicos supde uma relagao
de dependéncia e subordinagao que limita a autonomia docente e fragiliza qualquer

iniciativa de investigacao.

Faz-se necessario resgatar a base reflexiva da atuagao do professor, com a
intencdo de possibilitar o entendimento das situagdes problematicas da pratica.
Contreras (1997) aponta a necessidade da reflexdo — aqui entendida por nés, como
pré-requisito para a realizacdo da pesquisa — no ficar limitada & sala de aula. E
preciso remeter-se a uma realidade mais ampla e contextualiza-la historica e
criticamente. Nessa perspectiva, ndo € qualquer reflexdo que deve ser considerada,
mas aquela acompanhada da critica. A reflexao critica ndo se refere apenas a uma
analise da pratica docente, mas supde, fundamentalmente, o questionamento das
estrutruras em que o docente trabalha, cumprindo assim um papel de emancipagéao

ao possibilitar o desvelamento do sentido ideoldgico da pratica educativa.

Categoria 2 — Pratica pedagdgica

Durante a realizagcao das entrevistas as professoras falaram sobre a

pratica pedagdgia onde afirmavam existir pesquisa.

Eu fago cem por cento e as vezes o resultado ndo é cem por cento porque
depende muito dessa troca. A crianca precisa querer realmente. As vezes
vocé vem cheio de bagagem, cheio de coisa e chega na hora, de acordo
com a clientela que agente tem, as vezes nao ha essa reciprocidade. Pela
questdo de comportamento. As criangas precisam ter acompanhamento dos
pais, precisam ter interesse. Entao as vezes existe um momento em que a
gente fica desmotivado. Pbéxa, € isso que eu vim fazer aqui? Ficar perdendo
tempo? Ficar reclamando, chamando atencdo? Porque a nossa intengao
néo é essa. E vim para formar, passar informagées. Porque ele tem que ser
mediador, passar informagdes. Ele ndo é detentor da verdade. Ele passa
informagdes para que o menino absorva e isso resulte num conhecimento,
que ele leva pra vida toda (Professor A).

E desafio, é desenvolver o raciocinio do aluno. Eu vejo que é o que eu fago

de melhor. Se ndo fossem os desafios ndo existiia o crescimento
(Professor B).
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Observamos que essas professoras colocam a pratica pedagdgica como um
campo de conflitos, desafios, incertezas, frustracbes. Esta analise se deve a uma
série de fatores: falta de estrutura nas escolas, falta de recursos, baixos salarios,
indisciplina, os problemas sociais que mexem fundo com as relagbes em sala de
aula, a desvalorizacdo do magistério. Poderiamos enumerar muitos outros fatores,
mas o cerne da reflexdo se refere as reais condicbes dessa pratica abrigar a
pesquisa. Quando definimos essa categoria anteriormente, afirmamos ser esta um
conjunto de agdes que visa trabalhar varios aspectos: relacionais, humanos,
pedagdgicos, sociais; contudo, verificamos que nossos professores se mostraram
mais preocupados com questdes como indisciplina, aproveitamento dos alunos e
condigbes de trabalho no que se refere a pratica pedagogica do que com a
existéncia da pesquisa ou ndo. Uma vez mais falta a visdo ampla das reais
dimensdes dos nossos problemas educacionais, falta a critica para perceber que,

mesmo diante de tais situagdes, € necessario e possivel fazer pesquisa.

No dizer de Freire (1996, p. 43), a pratica critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer; mas
pensar certo ndao € uma construcdo que se da facilmente. O pensar certo € um
pensar consciente que se da no processo da formacgao profissinal, na pratica
profissional e na interacdo com o mundo. Entendemos esse processo de atuacao e

formacéo profissional como um espaco de compreensao e pratica da pesquisa.

Quando pergutamos aos professores quais eram as maiores dificuldades em

sua pratica, ele responderam:

A indisciplina. Porque o plano é flexivel mas vocé ndo pode ficar o tempo
todo mudando a coisa porque a crianga nao quer fazer né? (Professor A).

A dificuldade que a gente mais percebe é a relagdo com a familia. Porque o
aluno, a gente vé que o aluno tem um problema, mas quando vocé vai ver,
o problema nao ta no aluno, ta na familia entdo... eu acho. Nao sei se eu
entendi direito a pergunta. Mas eu associo muito a questdo familiar. O
menino vem revoltado pra escola, vem a fim de nao fazer nada, vem pra
pertubar, vem pra testar vocé, pra ver até que ponto vocé vai. Entéo isso, as
vezes, ndo é nem ele. As vezes é alguma coisa que esta acontecendo la
fora: o pai bate, a mae bate, as vezes nao da o carinho que eles precisam e
eles vém buscar esse carinho na escola. Eu acho que muitas coisas
perpassam pela familia. Eles trazem consigo toda essa bagagem. A familia
nao da a educagado que deveria dar, esta deixando por conta da escola a
educagdo que a familia deveria dar. A gente tem essa fungcdo de ser
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educador da parte da escola e também dar educacgéo de valores de higiéne
que as vezes 0 menino vem né? Outra coisa também é o mau
comportamento que atrapalha demais (Professor B).

Concordamos com o dizer de Freire, quando afirma que o pensar certo ndo se
constroi facilmente; acrescentamos que a pratica pedagdgica, para se efetivar como
um todo, necessita da apropriagdo do conhecimento, e a pesquisa da pratica sé sera
possivel se esse processo tiver um carater de investigagdo, pois considerada
apenas como atividade cotidiana, conforme apontam as professoras entrevistadas,
nunca podera produzir conhecimento, ja que a estrutura da vida cotidiana faz surgir
no homem a tendéncia de representar a realidade, em sua totalidade. Assim, a
pratica se comporta de modo puramente repetitivo — no dizer dessas professoras:
“‘problemas familiares, valores de higiéne, indisciplina” e outros — o que dificulta o
desenvolvimento da pesquisa. Dado o carater repetitivo da pratica cotidiana, ela

apenas consegue agrupar as experiéncias do dia a dia sem supera-las.

Contudo, conforme asseguramos acima, ndo queremos dizer que O0s
problemas apresentados ndo devam ser questionados na sua cotidianeidade,
compreendemos que a importancia dessa mudanga na pratica pedagogica atraves
da pesquisa implica a releitura da funcédo do professor como profissional e da escola

como organizagao promotora do desenvolvimento do processo educativo.

Categoria 2.1 — Sala de aula

Decidimos inserir em nosso trabalho essa categoria pois entendemos que a
sala de aula é o l6cus da pratica pedagdgica. Ao indagarmos os professores a
respeito do que entendiam sobre a sala de aula, notamos que possuiam opinides

diversificadas.

Sala de aula é um meio de troca que a gente chega pensando que sabe
tudo e na verdade sempre existe a troca. A gente aprende muito com a
crianga. Tem vezes que eu trago o plano pronto e mudo de acordo com a
conversa que surge, com o noticiario que surgiu, um tema que nao esta no
plano mas é interessante (Professor D).
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O professor A compreende a sala de aula como espaco de aprendizagem
tanto para ele como para os alunos. E também um espaco onde se admite
improvisos. Se nessa investigagdo discutimos a pesquisa da pratica e
compreendemos que essa pratica se da também na sala de aula, € de bom alvitre
pontuar que esse espago requer planejamento, sistematizagcédo, qualificagdo para

atugdo em seus espacos.

Entendemos que a sala de aula é um local de multiplas relagcbes, de encontro,
de interagcdo e conflitos — um espaco complexo. Mesmo sabendo de sua
complexidade e que nenhuma pratica consegue dar conta de resolver e trabalhar
seus multiplos aspectos, € imprescindivel que haja planejamento. O professor que
pesquisa sua prépria pratica faz do seu planejamento um conjunto de hipoteses que
se confirmardo ou ndo em sua sala de aula, a qual nessa perspectiva se constitui

como o seu laboratorio.

A sala de aula é um laboratério onde vocé esta exercitando todo o seu
conhecimento. E a resposta de tudo o que eu sou. A sala de aula hoje em
dia € um espelho, é um reflexo porque a sala de aula reflete tudo. Mas
reconhego que a dificuldade da sala de aula é um desafio porque vocé vai
fazer tudo, da educacdo doméstica a cultura, ao conhecimento. Tudo!
(Professor E).

Percebemos que os conceitos que os professores tem sobre a sala de aula
sao conceitos que retratam com clareza esse espacgo. A sala de aula enquanto
espaco de encontro, € local de exigéncias e desafios, posto que € isso que resulta
do estar com o outro. Por isso, professor e aluno necessitam estar constantemente
atentos ao que sao; suas funcdes e seus limites, para ndo construirem relacoes
equivocadas no processo ensino e aprendizagem. Trata-se de um encontro entre

humanos e, talvez, precisamente devido a isso é que se tenha desencontros.

A sala de aula é a relacédo entre o professor e o aluno [...] € uma nova
empreitada didatica, metodolégica, motivacional e estratégias pedagdgicas.
(NOVELL, 1997, p. 43).

Refletir sobre a sala de aula como esse espago de encontro e de conjunto de
praticas colabora para que ressignifiquemos conceitos e compreendamos melhor
esse espaco que temos e o que queremos. Sala de aula é LABORATORIO DE

EXPERIENCIAS, onde professor e aluno experienciam situacdes de aprendizagem,
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curriculares e pessoais; onde o jeito de ser e de pensar de cada um deve ser

respeitado a partir das diferengas existentes no grupo.

Pra mim, sala de aula € um espaco diversificado porque a gente esta ali
com ftrinta criangas e cada um carrega consigo sua personalidade, sua
cultura, seus valores, suas tradi¢cdes, entdo cada um é unico ali mas, ao
mesmo tempo, a gente tem que criar situagdes que envolvam todos
(Professor C).

Concordamos que o espago da sala de aula seja um espago pleno de

tensdes. Nele se entrecruzam diferentes histérias de vida, de professores e alunos.

O espaco da sala de aula é, portanto, um espaco de construcdo de conhecimentos e

valores. E um espaco vivo.

Categoria 3 — Ser professor

Nas entrevistas realizadas, conseguimos identificar essa categoria com

veeméncia na fala da maioria dos professores, nessa analise priorizamos as

professoras B e E.

Ser professor é tudo na minha vida. Eu ndo sei viver sem dizer que eu sou
professora. Eu néo sei fazer outra coisa. Eu fico assim, me pondo em outras
funcbes. Me bota numa secretaria, trabalhar com outras coisas. Nao me
vejo. Eu sé me vejo na sala de aula. Tanto que eu estou fazendo pedagogia
e ja disse la no curso: - ndo quero ser coordenadora. Meu negdcio é estar
em sala de aula com contato direto com a crianca (Professora E).

Em principio, a reflexdo que a professora E faz do conceito de ser professor

nos remete a uma abordagem da profissdo enquanto sacerdocio e até mesmo como

diletantismo. N&do podemos negar que a professora em quetdo demonstre um grau

de afetividade acentuado pela profissdo. Vemos ainda que, subjacente a sua fala,

existe, mesmo de maneira implicita, um certo orgulho pelo "status" que essa

profissao representa para alguns.

E um exercicio continuo. E um exercicio de paciéncia, ndo é? Porque hoje
em dia clientela mudou. Depois de 36 anos de servigo posso dizer que a
clientela mudou. A familia se ausentando cada vez mais do seu papel. E por
isso que eu digo que hoje, na época contemporanea, o professor, ele tem
que dar muito de si. Ele o monstro. Ele tem que buscar aquele monstro
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interno. Buscar a paciéncia dele e exercitar a todo momento a paciéncia.
Entdo, € um exercicio de paciéncia e uma doagao de amor. E de auto-
avaliacdo. Sempre estar se autoavaliando. Sempre estar revendo suas
questdes, revendo os paradigmas, buscando mudancgas, procurando inovar
(Professor B).

A professora B traz em sua reflexdo um desenho do ser professor ndo apenas
na dimensao afetiva, mas na dimensao social e politca. As colocagdes da professora
nos permitem ainda refletir sobre o cenario politico que nos envolve e no qual torna-
se cada vez mais dificil falar com precisdo sobre as funcdes exercidas pelos
professores. Vivemos em uma sociedade cada vez mais exigente, onde se espera
do professor respostas muitas vezes impossiveis para problemas incomensuraveis
devido as suas condicbes de trabalho e sua formagdo. Vivemos ainda em uma
época de pouca credibilidade em relagao a profissdo; esta falta de credibilidade se
constitui num entrave em relacdo a formagcao de uma profissdo que data de eras

passadas.

Entretanto, a historia nos aponta uma trajetéria permeada de fatos que,
muitas vezes, ndo demonstram coeréncia entre as condi¢des oferecidas e o que se

exige do professor.

Ser professor é ser pesquisador, é ser inovador. E tudo isso, ser professor,
porque, com a globalizagdo, com o crescimento da ciéncia, com a evolugao
do tempo, o professor também tem que se reformular. O professor tem que
ser pesquisador, inovador, questionador pra formar uma sociedade justa,
uma sociedade melhor e mais humana. Um exercicio de paciéncia e de
muita busca (Professor B).

Diante desse quadro de exigéncias apontamos ainda a necessidade e
importancia de se praticar a pesquisa. O mero desejo de inovar e de pesquisar,
conforme sinaliza a professora B, ndo efetivara a pesquisa da propria pratica, porque
se exige muito mais do que o simples desejo. Exige dos professores uma postura
renovada que ressignifique os conceitos de pratica e de pesquisa da pratica; exige a
implementagcdo de politicas efetivas no que diz respeito a formacao do professor e
da importancia da pesquisa; exige ainda uma reformulagédo da matriz curricular dos

cursos de formacao de professores.

Conforme assegura Mello (2000), a competéncia para fazer pesquisa em sua

area de especialidade aplicada ao ensino, de refletir sobre a atividade de ensinar e
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formular alternativas para seu aperfeicoamento é indispensavel para o futuro

professor.

Concordamos com a autora e acrescentamos que, ndo sO para o futuro
professor, mas tal competéncia também deve ser assegurada na formagao
continuada. Ser professora, mesmo no sentido mais raso do termo, ja nao é tarefa
facil, consideradas as pressdes do dia a dia, somadas aos baixos rendimentos. Ser
professora num sentido mais amplo, com os adjetivos que recentemente foram

anexados — pesquisador, reflexivo — é tarefa mais dificil, ainda que mais gratificante.

Concluimos esta categoria sobre o ser professor parafraseando
Pimenta(2000). O professor tem um pedaco de decisées de imediato — a sala de
aula — que precisa ser por ele percebido/ocupado. Precisamos tomar consciéncia de
que nenhum projeto pedagdgico avancara na diregcao proposta se os professores
forem vistos apenas como executores. Faz-se necessario ao professor conhecer a
realidade da sua formacdo e assim atuar no sentido de refletir sobre sua pratica,

seus anseios, suas angustias, suas esperangas.

Categoria 4 — Formagé&o do professor

Nos debrugcaremos a seguir sobre a categoria formag¢do do professor. Essa
categoria emergiu na entrevista sob a perspectiva da pesquisa na formacgéo.
Acreditamos que tal fato deveu-se ao contexto dialogal, visto que o termo pesquisa e
professor pesquisador se constituiram no cerne das entrevistas. Ao serem
questionadas sobre o transcurso de sua formacao, as professores se reportavam a

pesquisa como elemento constituinte do processo.

O curso superior proporciona isso. No dia que isso ndo for uma
oportunidade de aprofundar os assuntos vocé deixa de crescer como
profissional. Acredito que a vida académica te da isso. Uma visdo né? Isso
vem acontecendo e cada dia mais eu venho aprendendo (Professor A).

Tem professores que niao tem essa formacgao pra pesquisa... Mas a minha
formacado me proporcionou isso, a fazer muita pesquisa. O meu trabalho
académico foi todo em torno de pesquisa. A maioria dos trabalhos que a
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faculdade pedia era em torno de pesquisa [Citou exemplo de trabalhos
realizados na faculdade] (Professor B).

Vou falar particularmente do meu curso. Eu achei bem positivo meu curso
de graduacgdo. Tive a matéria “producdo cientifica” que é metodologia
cientifica nos seis semestres. Minha formagdo me deu base para fazer
pesquisa académica mais do que da pratica porque enfocava mais a
pesquisa académica. A gente estava debrugado todo o semestre diante de
um tema (Professor E).

Os relatos dos professores foram instrumentos que possibilitaram esclarecer
que existe uma dicotomia muito forte entre o que afirmam e a sua pratica
pedagodgica. Verificamos que tais sujeitos ratificam a construgdo de bases teoricas e
metodoldgicas sobre a pesquisa académica em sua formagao. Chamamos atengao
para uma analise feita anteriormente nesse texto e ratificamos que a formacéo para
esse tipo pesquisa existe no viés da pesquisa enquanto reprodugao. Ressaltamos
que, quando os professores se remeteram a sua formagdo, evidenciaram uma

compreensao limitada sobre pesquisa.

Acrescentamos que, por um bom tempo, acreditdvamos que, quando
terminada a graduacgao, o profissional estaria apto para atuar na sua area o resto da
vida. E possuia clareza sobre os elementos que permeavam a sua pratica. Hoje a
realidade é diferente, principalmente para o profissional docente. Este deve estar
consciente de que sua formagédo € permanente e é integrada no seu dia-a-dia nas
escolas. Concordamos com Snyders (1990), quando diz: “o professor que néao
aprende com prazer nao ensinara com prazer’. Com esse pensar sugerimos que o
professor ndo deve se abster de estudar, porque sdo grandes os desafios que o
profissional docente enfrenta, mas manter-se atualizado e desenvolver praticas
pedagodgicas eficientes. Ao afirmarmos tal proposi¢céo consideramos que a formagao

nao consegue vislumbrar todos os desafios impostos pela profissao.

No decurso das entrevistas, quando nos referimos a formacdo, néao
conseguimos identificar nas falas dos professores pesquisados a importancia de
continuar estudando. Quando nos referimos ao estudo, falamos da importancia
principalmente da leitura, para um melhor pensar critico. Aqui convém citar Novoa
(2002, p. 23), quando diz que: “O aprender continuo essencial se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento

profissional permanente”. Concordamos com o autor ao tempo em que afirmamos a
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importancia dos professores continuarem sua formagao no coletivo, ou seja, no

ambiente da escola, fato nao observado nessa pesquisa.

As idéias acima expostas n&o se configuram uma desqualificacdo da
formagdo dos sujeitos professores que entrevistamos, mas reflexbes que
acreditamos de grande pertinéncia ao analisarmos uma categoria de grande

importancia na profissdo docente.

Chamamos atencdo ainda para o inicio da fala da professora A: “O curso
superior proporciona isso. No dia que isso nao for uma oportunidade de aprofundar
0s assuntos vocé deixa de crescer como profissional”. Observamos que a professora
nao suscita a importancia da formacao continuada, vé a universidade como um porto
seguro, como unico lécus da formagado. Em nenhum momento a professora se refere
aos saberes que pode e deve construir ao longo da sua pratica, se configurando

também em momentos de formacao.

Esse olhar dos professores sobre a universidade €& consequéncia de um
processo historico, pois ainda paira o entendimento de que a universidade €

instituicdo sacralizada e detentora do conhecimento.

Professor pesquisador

A categoria em questao é fruto das reflexdes feitas pelos professores sujeitos
dessa pesquisa, quando questionados sobre: O que é ser professor pesquisador e

se é possivel sé-lo. Elencamos as principais colocagdes a esse respeito:

Eu acho que ele tem que ser. Hoje em dia existem varios percal¢os porque
tem a questdo do tempo que é a principal questdo da gente. A gente vive
dizendo que ndo tem tempo pra isso, ndo tem tempo pra aquilo e o
professor, ele é... nossa profissdo € de constante renovagéo. Apesar de nao
serem todos os professores que sejam pesquisadores [...] Mas acho é
possivel ser professor pesquisador e € o que deveria ser (Professora C).

E testar se aquele assunto vai dar certo ou ndo. Tem que ter realmente
conhecimentos prévios pelo fator pratica que ja tem e ai, vem as mudangas
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de metodologias, de teorias e ai vocé tem que procurar pesquisar para
aquela atividade ser reformulada (Professor D).

Nao é a nossa intencdo ao analisar os dados em questdo desqualificar ou
depreciar a compreensao que tais sujeitos possuem a respeito do conceito de
professor pesquisador. Contudo, é notério o desconhecimento de tal conceito.
Quando os professores C e D foram questionados a respeito, foram incisivos em
afirmar que o professor deve ser pesquisador e até reconhecem que ndo o sao. A
professora D é enfatica: “Tem que ter conhecimentos prévios” e chama a pratica de
“fator”; ao mesmo tempo, sugere mudangas de metodologias, afirmando que sé se
consegue tais mudangas através da pesquisa; mas nao diz que o papel do
professor-pesquisador desde sua formacao deve estar relacionado ao contexto e as
praticas pedagogicas e de ensino. Portanto, a pesquisa sobre a pratica docente e a
importancia da utilizagcdo da pesquisa, tera um sentido, e esse profissional se

constituira em pesquisador.

Outra questao persiste: a necessidade desses professores saberem como
fazer a associagao do trabalho do professor com o de pesquisador. Ndo notamos
essa compreensao nas falas dos professores. As grandes dificuldades encontradas
na realidade das praticas na escola e nas suas particularidades robustecem as
criticas e tem sido motivo de varias discussdes sobre essa tematica. Outro ponto
gue merece destaque, apontado pela professora C, seria a longa jornada de trabalho
como um entrave para se tornar professor pesquisador. Essas circunstancias nao
podem ser descartadas e devem ser analisadas exaustivamente, antes de se atribuir
e exigir novas fungdes ou uma mudanga de postura dos professores. Contudo, a
nosso ver, esses nao sao fatores que impossibilitam por completo a pesquisa da

pratica.

As nossas afirmacgdes estdo balizadas nas afirmacgdes de André (2001, p. 59)
que, embora ratifique que ndo ha tempo para um distanciamento e uma atitude
analitica sobre a pratica, o professor deve ter um espirito de investigagdo. O autor
ressalta a importdncia de aprender a observar, formular hipoteses, selecionar
instrumentos e dados que o0 ajudem a elucidar os seus problemas nas situagdes de

ensino marcadas pela urgéncia e pela incerteza.
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E aquele que sempre esta buscando idéias, inovacdes pra o seu trabalho,
buscando outros métodos. Se eu dou um método que ndo funciona, eu vou
procurar outro que atinja o grupo. (Exemplo: resolveu problema de violéncia

“

na sala de forma intuitiva e relacionou isso com pesquisa. Disse: “- o
professor tem que ter jogo de cintura.”) [...] Professor inovador! Inovador,
pesquisador porque se o professor se ambienta muito com a pesquisa ele
fica inovador. E uma coisa que puxa a outra. A pesquisa inova. Se eu tenho
o habito de pesquisar, eu sempre vou estar inovando as minhas idéias, os
meus paradigmas, a minha forma de avaliar, a minha forma de ver o aluno
no contexto escolar, eu vou mudando a minha ética (Professor B).

Percebemos, com base no depoimento acima, que a professora reconhece a
importancia e explicita a sua percepcdo, mesmo de maneira empirica, quanto ao
conceito de professor pesquisador. Caracteriza a sua posi¢gao sobre a metodologia
de ensino, as situagdes de sala de aula como espago de pesquisa, como sendo um
espaco interativo. Usa o termo “o professor tem que ter jogo de cintura”, ao que
questionamos se tal expressao faz parte do perfil de professor pesquisador, a

professora justifica afirmando tratar-se da relagdo do professor com a pesquisa.

Acreditamos que a professora em questdo tece comentarios que demonstram
compreender o conceito com um pouco mais de clareza que as anteriores.
Entretanto a l6gica subjacente a essa abordagem ainda € uma légica dicotébmica que
separa o professor da pesquisa. Nao observamos na fala da professora uma certa
mobilidade com os conhecimentos sobre a pesquisa da pratica. Isso denota que ela

se apropriou da questao, de alguma forma, mas nao a internalizou.

Partiihamos da idéia de Freire (1996, p.32) quando se refere ao professor

pesquisador:

No meu entender o que ha de pesquisador no professor nao é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagacgéo, a busca, a pesquisa.
O que se precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.

Nessa perspectiva compreendemos que, para ser professor pesquisador, se
faz necessario a investigagao, a critica e autocritica, o estabelecimento de novas
relagdes, o reconhecimento da importancia da pesquisa e da pesquisa da pratica, e
sobretudo uma formagao que garanta bases tedrico-metodolégicas necessariamente

voltadas para os problemas concretos da escola e da sala de aula.
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3.3 Sintese das falas dos professores e suas praticas

Nessa analise buscamos estabelecer uma interlocucdo entre a
fundamentacao tedrica desse estudo, as falas dos professores entrevistados e as
categorias de analise (pesquisa, pesquisa da pratica, pratica pedagdgica, sala de
aula, ser professor, formagdo do professor e professor pesquisador), a fim de
responder a nossa pergunta inicial: o que entendem os professores do ensino
fundamental por pesquisar a sua propria pratica? Como a pesquisa se apresenta em

sua pratica pedagogica segundo o discurso desses mesmos professores?

Segundo Gatti (2002, p. 9-10),

pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um corpo de
conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar
certas caracteristicas especificas. Ndo buscamos, com ele, qualquer
conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento
imediato na explicagdo ou na compreensao da realidade que observamos.

Neste sentido, a pesquisa mobiliza diversas fontes de diferentes espacos e
tempos, sempre aberta e inacabada, continuamente reconstruida a partir de novos
conhecimentos, novas experiéncias e novas necessidades. E um trabalho, segundo
a autora citada, existencial, ligado, ndo apenas as experiéncias profissionais, aos
conhecimentos construidos, ao processo de investigagcao, mas também a historia de

vida do professor.

Partindo desse ponto de vista, consideramos que os professores, em maioria,
demonstraram ndo ter um conhecimento significativo sobre pesquisa de maneira que
pudessem mobiliza-lo de forma renovada nas suas praticas pedagodgicas.
Evidentemente que s6 com as entrevistas ndo teriamos condicbes de chegarmos a
tal conclusdo. Partimos também de situacdes de observagao das praticas que nos

permitiram entrever, a partir das impressdes que se seguem.

Nossas impressdes advém de observagdes realizadas nas salas de aula, da

participacdo de reunides pedagdgicas, da leitura e acompanhamento de projetos e
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planos construidos e trabalhados pelas professoras na escola e sala de aula. Nesse
sentido, diriamos que a questao concernente a diversidade dos enfoques sobre
pesquisa relacionada a pratica deixou a desejar, ndo por conta de um
descompromisso dos professores, mas devido a uma formagdo e uma cultura que

oferece pouco espago para pesquisa.

Possibilitou distinguir, também, alguns aspectos. O primeiro deles leva em
conta a deficiéncia da formacdo. O segundo diz respeito a necessidade de se refletir
continuamente sobre a importancia da pesquisa, evidenciando que esse ato deve

provocar transformagdes na pratica do trabalho.

Compreendemos que as professoras precisam pensar, ndo apenas a escola
como objeto de reflexdo para que se efetivem mudangas, mas compreendam,
também, que estas transformacgdes s6 se realizam pela propria pessoa e segundo
seus processos. E finalmente, o terceiro aspecto revela que é preciso desenvolver
uma postura profissional que se alimente ndo s6 do aprender sobre a realidade
educacional, mas o aprender na e com a realidade, para que se reinventem praticas

profissionais de melhoria e de mudanca.

Sobre a segunda categoria — pesquisa da pratica — as professoras
demonstraram pouca compreensao sobre a relagdo entre pesquisa e pratica e
consequentemente mudangas incipientes na sua pratica através da pesquisa.
Tomamos ainda como exemplo as observagcdes realizadas na sala de aula,
observamos que os conteudos eram trabalhados tomando como base as situacdes
vivenciadas no contexto sécio educacional, mas algumas vezes faltava o senso
critico no sentido de possibilitar ao aluno a mobilizagao para situagdes apresentadas
que deveriam ser revertidas, que promovessem discussdes significativas para o
processo de ensino-aprendizagem e buscassem uma melhoria nas relagbes sociais.
Isso faz com que a proposta pedagdgica se torne mais eficiente. Algumas vezes
problematizavam os conteudos e buscavam trabalhar envolvendo as demais

disciplinas da matriz curricular.

Percebemos ainda, nas conversas das professoras com os alunos, alguma

clareza sobre a compreensdo do mundo que aparece dialeticamente na escola.
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Entretanto, ficou evidenciado que essa compreensdo nao implicava em agodes de
investigacdo e de discussdao para a internalizagdo de fungbes mentais que
garantiriam aos alunos a possibilidade de pensar por si. Nas aulas observadas
percebemos que professoras, com uma certa precariedade, estimulavam os alunos

a operar com idéias, a analisar os fatos e a discuti-los.

Os professores n&o demonstraram compreensdo significativa sobre o
conceito de pratica pedagdgica, levando-nos a crer que ndo possuem clareza sobre
a sua importancia no processo de ensino. Interrogamo-nos, portanto, por que diante
da prépria pratica os professores ndo demonstraram uma reapropriagdo mais critica
e mais autbnoma? Neste caso, trazemos como hipdtese o0 peso que possui o
paradigma tradicionalista de ensino que tem na reprodugdo acritica de pratica
autoritaria seu eixo central. Talvez essa visdo se some a fragilidade do nosso
sistema educacional, sobretudo no que concerne a educagao basica das proprias
professoras. Ou seja, como estas ja trazem na bagagem uma formag&o também
deficitaria (localizada nos cursos de ensino fundamental e médio), num efeito

“‘domind”, acabam reproduzindo o que aprenderam.

Sobre a categoria sala de aula, compreendemos que deve ser entendida
como espaco socio-cultural; portanto, como um espaco social préprio, ordenado em
dupla dimensao. Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que
buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma
complexa trama de relagbes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem
aliangas e conflitos, imposi¢gdo de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de
transgresséo e de acordos. Um processo de apropriagdo constante dos espacos,
das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar fruto da acao

reciproca.

Em nossas observacdes concluimos que, para os professores pesquisados, a
sala de aula se constitui um espaco; de aprendizagem, pois consideram o professor
um profissional que estda em constante aprendizado, e entendem que essa
aprendizagem se da também com o aluno; de improviso, pois mesmo adentrando
esse espaco com agdes ordenadas no seu planejamento, € possivel que situagdes

novas, inesperadas e até mesmo oportunas surjam, € a agao seja replanejada no
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improviso; um laboratério, pois admitem a realizagdo de experiéncias no que diz
respeito a utilizagdo de técnicas, metodologias, atitudes, conteudos, etc.; um
espelho que, segundo as professoras, reflete o ser do professor e sua pratica; um
espaco onde se educa e na maioria das vezes se constitui como a principal
referéncia para boa parte dos alunos, dando-lhes orientacdes educacionais em
varios aspetos da vida; um espaco que abriga diversidades cultural, econémica,
social. Através das observacdes e das entrevistas realizadas podemos verificar o

quéo complexa € a sala de aula segundo a visdo dos professores.

A diversidade de representacdes pode fazer entender a sala de aula como um
espaco e um tempo determinados, centrados na agdo do professor, no seu
conhecimento e em suas experiéncias; como um espago privilegiado de
aprendizagem do aluno, em que ele aprende a pensar, a expressar e a defender
suas idéias, a discutir e a compartilhar; como um espago de encontro de gente com
gente, permeado de afeto, alegria, conflitos, expectativas e esperangas que
caracterizam a aprendizagem do humano, sem dicotomizar a aprendizagem do
conteudo; como um espacgo de ensino e de aprendizagem no qual professores e
alunos sao sujeitos, pois aprendem e ao mesmo tempo ensinam; como um espago
de comunidade que se abre para o contexto social e politico, integrando o cotidiano

as atividades concretas.

No que concerne a categoria ser professor, observamos que os professores
em questdao demonstravam amor a profissdo, mas quando se referiam ao exercicio
do seu conjunto de a¢gdes demonstravam frustragdes, conflitos e um campo dificil de
ser transitado. Segundo Noévoa (2001), € dificil dizer se ser professor, na atualidade,
€ mais complexo do que foi no passado, porque a profissdo docente sempre foi de
grande complexidade. Hoje, os professores tém que lidar ndo s6 com alguns
saberes, como era no passado, mas também com a tecnologia e com a

complexidade social, 0 que nao existia no passado.

Quanto a categoria formacdo de professor, verificamos que os sujeitos
entrevistados a consideram de grande importancia e acreditam que a formacéo em
nivel superior oferece as bases tedricas para ser um bom profissional. Ao mesmo

tempo, demonstram equivocos em relacdo a compreensao de uma formacgao que
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atenda a demanda de um professor pesquisador. Diante dos encontros que tivemos
com os professores, algumas reflexdes merecem destaque: o sentido que cada
professor imputa a sua profissdo, sua escolhas, preferéncias, estdo circunscritos no

universo da formacao docente.

Nos relatos e praticas observadas, fica evidente que os professores
acreditavam na formacao balizada também na pesquisa. Para eles tal formacgao se
efetivou com o ingresso e conclusao nos cursos de nivel superior. Concordamos que
a universidade ocupa um papel essencial, mas ndo o unico para a formagao do
professor. As universidades cabe o papel de oferecer o potencial fisico, humano e

pedagogico para a formag&o acontecer no melhor nivel de qualidade.

Nao é raro encontrarmos profissionais que responsabilizam a instituicio pelo
desajuste entre as informacdes recebidas e sua aplicabilidade. A formagao so6 sera
completa quando esses profissionais se autoproduzirem. Névoa (1997) diz que “os
professores tém de se assumir como produtores da sua profissao”. Inferimos que a
formacéo é importante e ao mesmo tempo € um processo inconcluso que nao se
restringe a graduagao, mas que permeia a pratica profissional e as vivéncias

desencadeadas em outros espacos.

Em nossa ultima categoria, denominada professor pesquisador, notamos que
a concepcgao das professoras B, C e D frente a este conceito se apresentava de
maneira simpldria e incipiente, pois elas néo tinham claro que tipo de pesquisa o
professor pesquisador realiza. Contudo, essas professoras demonstravam saberes

experienciais e da pratica em suas afirmacgdes.

Revisitamos aqui o processo de formac&o, no qual ratificamos ser ele um
permanente devir, investigativo, no qual s&o confrontados os saberes formais do
conhecimento com os saberes informais das experiéncias dos professores no seu
cotidiano. Donald Schon deu uma grande colaboragdo quando reconheceu que o
professor tem uma sabedoria negada, esquecida — a sabedoria da pratica — por isso,

ele (Schén) da énfase a uma epistemologia da pratica®. Faz sentido entdo, o

Compreensao do ensino como fendmeno complexo, investigagado do ensino em situagéo.
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professor organizar condi¢gdes para o aluno realizar experiéncias de aprendizagem
em suas mais diversas linguagens e naturezas: cognitiva, afetiva, humana, técnica,
comunicacional, entre outras. Formar também para atuar de modo auténomo,

criativo e solidario no exercicio do trabalho.

Com base neste entendimento, reafirma-se que o individuo — como é o caso
do professor em formacéo inicial ou continuada — nédo ira aprender a pesquisar, nem
compreender a importancia de pesquisar, se ele ndo vivenciar a pesquisa em
situacbes praticas que l|he propiciem tal aprendizado. Aqui €& essencial a sua
participacdo em todo o processo do fazer pesquisa, contando com a ajuda do “outro”
mais experiente. Isso remete para a discussado sobre a necessaria mediagao a ser

considerada na analise do aprender os passos do fazer pesquisa.

Ao concluir este capitulo, esperamos ter respondido a questdo que
desencadeou esse estudo, sem, contudo pretender esgotar o tema. Muito ainda ha a
descobrir nas praticas e posturas correspondentes ao perfil do professor
pesquisador — o nao-dito, o nao-revelado, o ritmo e desenho de um trabalho tao
complexo e delicado como uma teia que tece a aranha no seu eterno fazer.
Acreditamos no trabalho docente e esta pesquisa revela o quanto nos sentimos

comprometidas e parte deste fazer.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Abre alas pra minha folia

Ja esta chegando a hora
Abre alas pra minha bandeira
Ja esta chegando a hora
(Ivan Lins).

A principal contribuicdo desse estudo consistiu, a nosso ver, em demonstrar a
relevancia da pesquisa na formacao e na pratica dos professores, ao tempo em que
denunciamos a realidade enfrentada por esses professores, sua formacao e atuagao
na pesquisa da propria pratica pedagdgica. E preciso que saibamos o quanto
estamos distantes de formar professores pesquisadores atuantes no processo de
pesquisa de suas praticas e como exigimos demais desse profissional quando
idealizamos seu perfil. Apresentamos essas conclusées a partir de um estudo de
campo feito em uma escola de ensino fundamental da rede municipal da cidade de

Salvador na Bahia.

Retornemos agora a nossa pergunta de partida: o que entendem os
professores do ensino fundamental por pesquisar a sua propria pratica? Como a
pesquisa se apresenta em sua pratica pedagodgica segundo o discurso desses
mesmos professores? Convém pontuar a importancia da pesquisa da pratica e a
legitimagdo dessa pesquisa na formagédo, bem como elemento constitutivo no perfil

do professor pesquisador.

Sobre a importancia da pesquisa, verificamos que os professores (sujeitos
desse estudo) tinham consciéncia do seu mérito tanto em sua formagdo como em
seu fazer pedagdgico. Tal afirmacdo esta calcada em analises de dados coletados
no transcurso das observacbes e entrevistas. Mesmo apresentando conceitos
superficiais e incipientes a respeito da pesquisa, os professores atribuiam algum

valor.



Outro aspecto a ser considerado nessa conclusdo é a visdo que O0s
professores possuiam de sua prépria imagem como pesquisadores. Afirmavam sé-lo
na medida em que realizavam pesquisas com seus alunos, quando buscavam
alternativas para tornar eficazes as metodologias utilizadas em sala de aula e
quando relatavam pesquisas individuais a respeito de outros temas que estivessem
relacionados ao seu campo de agao ou nao. Ratificamos o que dissemos em nossa
analise de dados: mesmo afirmado serem pesquisadores, os professores sujeitos
desse estudo ndo possuiam a devida clareza sobre a pesquisa como elemento

constitutivo do perfil do professor pesquisador.

Acreditamos que ninguém pode se tornar professor pesquisador sem
compreender a dimensao desse processo de formacdo. Esse estudo foi de
fundamental importancia, porque através dele compreendemos que a pesquisa da
pratica ndo tem um sentido neutro. Possui um sentido filosofico, sociolégico e
politico, sentidos estes que o professor precisa conhecer, aprender a avaliar e
decidir sobre que tipo de postura apresenta em relacdo a cada um. Que concepgao
de ensino, de planejamento, de metodologia; qual a teoria, a abordagem tedrica que
irAo embasar a sua pratica enquanto profissional — tais questdes sdo de extrema

importancia.

Na trajetéria dessa pesquisa trilhamos caminhos que, em algumas vezes,
possibilitaram responder a questao inicial, outras vezes desviaram o curso da busca
dos nossos objetivos. Deparamos com entraves de ordem institucional que inibiram
o contato pesquisador/pesquisado. Isso nos leva a acreditar que a pesquisa néo é
uma construgdo pura. Em seu processo de construgcdo, ela esta sujeita a

interferéncias de varias naturezas.

Tivemos um distanciamento dos nossos entrevistados e notamos que essa
distancia se justifica; além de questdes institucionais, pelo fato da ndo compreenséao
da importancia da pesquisa bem como da distdncia que existe entre escola e
universidade. Com isso, ndo queremos dizer que nao tivemos uma conclusdo. O
nosso desejo era permanecer em campo um tempo maior para que pudéssemos

explora-lo melhor.
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No primeiro capitulo desse trabalho, fizemos um estudo tedrico sobre o
significado da pesquisa da prépria pratica e afirmamos que a pesquisa requer algum
planejamento e ndo se reduz a uma simples atividade espontdnea. Requer um
carater sistematico que se refere aos procedimentos de coleta de dados e de
documentagcdo das experiéncias e ao modo como se analisam e interpretam os

acontecimentos.

Nesse sentido, a qualificacdo do professor estda muito distante de preencher
0s requisitos necessarios para ser um professor pesquisador; enfatizamos ainda a
descaracterizacdo da profissdao de professor quando observamos as perdas
salariais, que constituem grande problema para a categoria, as condigbes de

trabalho e a falta de politicas publicas que assegurem uma atuacéo efetiva.

Todavia, compreendemos que o professor deve estar sempre se
aperfeicoando, refletindo sobre sua pratica através de uma formacgao continuada, e
isso requer dele uma disposicado para aprender. Os saberes sobre o ensinar ficaram
claros quando os professores buscam um modo seu, peculiar, de orientar a
aprendizagem dos alunos e criar ambientes mais formativos entre docentes e
estudantes. Nos acreditamos que essa seja a razdo de ser da pratica reflexiva e
pesquisadora, na qual o professor deva levar sempre em conta, em consideracéao, a
cultura e os saberes dos estudantes, em funcdo dos seus valores e dos

conhecimentos a serem construidos.

Concluimos perguntando-nos: em que medida essa pesquisa, com seus
limites — visto se tratar de um estudo qualitativo, por isso, ndo ter atingido o universo
dos professores — contribuiu para um pensar sobre o que entendem os professores
do ensino fundamental acerca do pesquisar a sua propria pratica? Como a pesquisa
se apresenta em sua pratica pedagogica segundo o discurso desses mesmos

professores?

Esses sdo alguns dos questionamentos sobre os quais ndo arriscamos
respostas prontas; contudo, aproveitamos esse espag¢o para reafirmar que a
compreensao dos sujeitos pesquisados sobre a pesquisa da prépria pratica é

limitada e equivocada. Tal afirmagao nao nos autoriza a dizer que o professor € uma
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“tabula rasa” ou o “culpado”. Acrescentamos que os conhecimentos estdo a todo

momento se renovando e o professor precisa ter essa compreensao.

Segundo o discurso dos professores, a pesquisa se apresenta em sua pratica
no momento em que buscam solucdes para problemas enfrentados em sala de aula,
na construcdo de seus planos de aula e na busca de novas formas de ensinar.
Chamamos atengdo que a pesquisa da pratica esta pautada em uma acéao
sistematizada que demanda estudo, planejamento, registros analises e discussdes,

nao somente na reflexdo que se esgota no espaco da sala de aula.

Convém ressaltar que nessa pesquisa constatamos um universo totalmente
avesso ao processo de pesquisa da pratica, pois os professores estdo imersos num
emaranhado de sérias problematicas explicitadas em nossos registros de
observacdo e que declinaremos a seguir: dificuldades nas relagcbes interpessoais
(professor/coordenador/diretor/aluno); preconceitos (género, raga, sexo); violéncia;
auséncia dos pais; condi¢cao social dos alunos, dentre outros. Tendo o professor
dessa escola que se envolver e buscar solugdes para essas problematicas,

questionamos suas afirmagdes quando diziam pesquisar a propria pratica.

No paragrafo anterior enumeramos alguns obstaculos para a realizagdo da
pesquisa da propria pratica; embora os professores pesquisados afirmassem realizar
tal pesquisa, o que verificamos foi que, por existir um equivoco conceitual oriundo de
sua formacdo, a pesquisa da pratica ndo acontecia. Corroboramos com as
afirmacdes de Ludke(2002), quando diz que a pesquisa da propria pratica
pedagdgica revela-se como uma agao que proporciona: autonomia, porque permite
articular conhecimento e agao; tem como sujeito os proprios implicados na pratica;
possibilita modificar a maneira como os professores entendem e realizam a pratica;

possibilita questionar a visdo instrumental da pratica.

Apos o estudo sobre o tema em questao, arriscamos afirmar que, apesar dos
professores pesquisados nao realizarem a pesquisa da propria pratica, a nosso ver,
essa € uma acgao possivel. Compreendemos que essa acido se concretiza também

através da formagao continua e em servigo; parece-nos uma saida, ou, no minimo,
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uma estratégia importante para uma melhor compreensao a respeito da pesquisa, a

renovagao das praticas pedagdgicas e um ensino de melhor qualidade.

Entre pares e em servigo, os professores devem discutir metodologias,
maneiras diferentes, ressignificar os seus saberes, a sua atuagao, pois 0 ensino nao
€ s6 um ato comunicativo, mas €, sim, um ato intencional, um ato transformador, que
deve estar comprometido com a criagdo. E para criar, o professor precisa ter novos
saberes em diferentes aspectos, diferentes espacos, entender de ética, de estética,

da abordagem artistica, sobre as quais o seu trabalho deve estar embasado.

87



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 4. ed. Sao
Paulo, Cortez, 2005.

ANDRE, Marli. (Org.). O papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos

professores. Campinas: Papirus, 2001. Séria Pratica Pedagdgica.

. Estudo de caso em pesquisa e avaliagao educacional. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2005.

BALZAN, Newton César. Hei de vencer, mesmo sendo professor ou a introjecao da
ética do dominador. Revista de Educacao AEC, Brasilia, v. 14, n. 58, p. 16-21,
out./dez. 1985.

BEILLEROT, J. La recherche, essai d'analyse. Recherche et Formation, n. 9, p. 17-
31, 1991.

BOGDAN, R. BIKLEN, S. Investigagdao Qualitativa em Educacdo. Uma
introducao a teoria e aos métodos. Tradutores: ALVAREZ, M. J. SANTOS, S. B.
BAPTISTA, T. M. Portugal: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Basica. Resolucdo CNE/CP 1/2002. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secdo 1, p. 31. Republicada, por ter

saido com incorregao do original, no D.O.U., em 4 de margo de 2002. Sec¢éao 1, p. 8.

CADERNOS de Pesquisa. Fundacédo Carlos Chagas, Autores Associados, v. 35, n.
125, maio/ago. 2005.



CANDAU, Vera Maria. (Org.). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa.
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de ensino (ENDIPE). 2. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

CARR,W. & KEMMIS, S. (1988). Teoria Critica de la Ensefanza La investigacién-
accion en la formacion del profesorado. Trad. Bravo,J.A. Barcelona: Martinez

Roca. [Edicion original en inglés, Becoming Critical, Deakin University Press, 1986.]

CHARLOT, B. Formagao de professores, pesquisa e politica na educagao.

Conferéncia proferida na Faculdade de Educacao da USP, em 28/03/2001.

COLOM, Antoni J. A (des)construcao do conhecimento pedagégico: novas

perspectivas para a educagao. Porto Alegre, Artmed, 2004.

CONTRERAS, J. D. La Autonomia del Profesorado. Ediciones Morata: Madrid.
1997.

CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos
epistemoldgicos e politicos. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2000.

Colecéo prospectiva, 5.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Notas acerca do saber e do saber fazer da escola.

Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 40, p. 58-60, fev. 1982.

DEMO, Pedro. Pesquisa principio cientifico e educativo. 11. ed. Sdo Paulo:

Cortez, 2005. Biblioteca da Educacéao. Série 1. Escola, v. 14.

. O desafio de educar pela pesquisa na educacgao basica. In: Educar

pela pesquisa. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 1997.

. Educar pela pesquisa. 4. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

Colecao Educagao Contemporanea.

89



DEROUET, J. Du transfert a la circulation des savoirs et a la problématisation. De la
construction des savoirs a la construction d'un forum hybride et de pbles de
compétences. n. 40, p. 13-25, 2002.

DONNAY, Jean; BRU, Marc. Recherches, pratiques et savoirs en éducation.
Bruxelles: De Boeck & Larcier, 2002.

DURAND, M.; RIA, L.; FLAVIER, E. La culture en action des enseignants. Revue
des Sciences de L'education, n. 1, p. 83-103, 2002.

ELLIOT, J. Recolocando a pesquisa-acao em seu lugar original e préprio. In:
GERALDI, Corinta M.G.; FIORENTINI, Dario e PEREIRA, E.M. De A (orgs.).
Cartografias do trabalho docente: Professor(a) pesquisador(a). Campinas: ALB/

Mercado de Letras, pp.137-152. (Colegéao Leituras do Brasil)

ENSINAR e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino (ENDIPE). 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FEYERABEND, P. Contra o método. Francisco Alves, 3a edi¢do, Rio de Janeiro,
1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. 12. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 13. ed. Sado Paulo:
Loyola, 1993.

GARRIDO, E. ; PIMENTA, S. G. ; MOURA, M. O. . A pesquisa colaborativa como
abordagem facilitadora para o desenvolvimento da profissao do professor. . In:
Alda Marin. (Org.). Educagado continuada: reflexdes, alternativas.. Campinas:
Papirus, 2000, v. , p. 89-112.

GATTI, Bernardete Angelina. A construg¢ao da pesquisa em educagao no Brasil.

Brasilia: Plano Editora, 2002. Série Pesquisa em Educacao, v. 1.
90



. Pds-graduacao e pesquisa em educagado no Brasil: 1978-1981.

Cadernos de Pesquisa, n. 44, p. 3-17, fev. 1983.

GONZALEZ Rey, F. La Investigacién Cualitativa em Psicologia. Rumbos y
Desafios. Sdo Paulo: Educ.1999

GRESSLER, Lori Alice. Pesquisa educacional: importancia, modelos, validade,

variaveis, hipéteses, amostragem, instrumentos. Sdo Paulo: Loyola, 1983.
HABERMAS, J. Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro, Zahar, 1982.

KUHN, Thomas S. A estrutura das revolugoes cientificas. 5. ed. Sdo Paulo, 1998.
LADRIERE, J. Filosofia e praxis cientifica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1978.

LAKATOS, E.M., MARCONI, M. de A. Fundamentos da metodologia do trabalho

cientifico. 3.ed. rev. ampliada. Sao Paulo : Atlas, 1993.

LUDKE, Menga. (Coord.). O professor e a pesquisa. Campinas: Papirus, 2001.

Série Pratica Pedagogica.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

LUDKE, Menga. A pesquisa na formacéo do professor. In: FAZENDA, Ivani. (Org.).
A pesquisa em educacao e as transformag¢ées do conhecimento. Campinas:
Papirus, 1995.

MARCEL, Jean-Francois. Les sciences de l'education des recherches, une

discipline. L'Harmattan, 2002.

MARTINS, J & BICUDO, M.A.V. (1989). A Pesquisa qualitativa em psicologia:

fundamentos e recursos basicos. Sio Paulo: Moraes / EDUC.

91



MASETTO, M. T. Competéncia pedagoégica do professor universitario. Sao
Paulo: Summus, 2003.

MORANDI F.; SALLABERRY, J. L'idée de "pédagogie scientifique": une
épistémologie pour la pédagogie. Cahiers Alfred Binet, n. 659-660, p. 161-181,
1999/2-3.

MUCCHIELLI, R. (1991). Les Méthodes Qualitatives. Paris:Presses Universitaires

de France.

NOVELI, P. The classroom as a space for communication: reflections on the theme.

Interface. Comunicagao, Saude, Educagao, v. 1, n. 1, 1997.

NOVOA, Antonio. Entrevista. Programa Salto para o Futuro, da TVE Brasil. 13 set.
2001. Disponivel em: http://www.tvebrasil.com.br/salto/entrevistas/antonio_novoa.
htm.

NOVOA, Antonio. Vidas de professores. In: Os professores e suas histérias de
vida. Lisboa: Porto, 1992.

NOVOA, Antonio. (Coord.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Dom Quixote,
1997.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de; ALVES, Nilda. (Org.). Pesquisa no/do cotidiano das

escolas. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. Metodologia e pesquisa do cotidiano.

PAQUAY, Léopold; ALTET, Marguerite; CHARLIER, Eveline; PERRENOUD,
Philippe. Former des enseignantes profissionels. 2. ed. Bruxelles: De Boeck &
Larcier, 1996.

PASSOS, Laurizete Ferragut . Universidade e escola: experiéncias de
colaboragcdo em processos de mudangas na formagdao de professores.
Educacao: Teoria e Pratica, UNESP/RIO CLARO, v. 7, n. 12-13, p. 51-59, 2000.

92



PEREIRA, Julio Emilio Diniz; ZEICHNER, Kenneth M. (Org.). A pesquisa na

formacgao e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

. Formacao de professores — pesquisa, representagées e poder.

Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
PERENOUD, Philippe. Ensinar : Agir na urgéncia, decidir na incerteza. Saberes e
compétencias em uma profissao complexa. Porto Alegre (Brasil), Artmed, Editora,

2001.

PIMENTA, Selma Garrido. De professores pesquisa e didatica. Campinas:

Papirus, 2002. Colecgao entre nds professores.

PONTE, J. P. Investigar a nossa proépria pratica. In: GTi (Ed.). Reflectir e investigar
sobre a pratica profissional. Lisboa: APM, 2002, p. 5-28.

QUELUZ, Ana Gracindag¢ ALONSO, Myrtes. (Org.). O trabalho docente: teoria e

pratica. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.

RAMOS, Paulo; RAMOS, Magda Maria. Como tornar-se um professor

inesquecivel. Blumenau: Odorizzi, 2005a.

. Os caminhos metodolégicos da pesquisa: da educagéo basica ao

doutorado. Blumenau: Odorizzi, 2005b.

RUMMEL, J. Francis. Introdugao aos procedimentos de pesquisa em educagao.
Porto Alegre: Globo, 1972.

RUSS, Jaqueline. Dicionario de filosofia. Borda, Paris: [s.n.], 1991.

SANTOS, B. de S. Um discurso sobre as ciéncias. 11. ed. Porto: Edi¢des

Afrontamento, 1999. Colecao Historia e Idéias.

93



SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo desing para o

ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SCIENCES Humaines. En quéte d'une recherche pratique. Sciences Humaines, n.
142, p. 42-44, 2003.

STRAUSS e BALANDIER; RUSS, Jaqueline. Dicionario de filosofia. Borda, Paris:
[s.n.], 1991.

ST-ARNAUD. Connaitre par l'action. Montréal: Les presses de ['Université de
Montréal, 1992.

SNYDERS. Entrevista dada a Lourdes Stamato de Camilles. Sido Paulo:
PUC/SP,1990.

SZYMANSKI, Heloisa. (Org.) A entrevista na pesquisa em educagdo: a pratica

reflexiva. Brasilia: Plano, 2002.

TARDIF, Maurice; LESSARD Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissdo de interacbes humanas. Tradugdo de Joao

Batista Kreuch. Petropolis: Vozes, 2005.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ag¢ao. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez,

2002. Colecao temas basicos de pesquisa-acao.

VAN DER MAREN, J. M. Méthodes de recherche pour I'éducation. 2. ed. Paris:
De Boeck & Larcier, 1996.

. La recherche apliquée en Pédagogie. Paris: De Boeck & Larcier,

1999.

YOUNG, Michael. A propédsito de uma sociologia critica de educacgao. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v.67, n. 157, set/dez, 1986, p. 5632-537.

94



ZEICHNER, K. Para além da divisdo entre professor pesquisador e pesquisador
académico. In GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. (Org.).

Cartografias do trabalho docente. Campinas: Mercado das Letras, 1998, p. 207-
236.

(1993) A formacao reflexiva de professores: idéias praticas. Lisboa:
Educa.

95



ANEXOS



Universidade

Metodista

de 530 Paulo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

3. SOBRE A PROFISSAO

a)Por que escolheu 0 MagiStEriO?........oooi i

para



4. SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
a)Como V& a sua Propria PratiCaT..........eeeeeeiiiieie e e e e e

c)Dentro da pratica, quais as atividades que desenvolve com maior

(0 [2YT=1 01Y0 L (U] = W T TP PRSP

5. SOBRE PESQUISA
A)O QUE € PESUUISA?...eeeiiiies i e e e e e e e ettt a s e e e e e e e e e e e eeeeeeeeasnnna e aaaeeeeeaaeeaeeeeeeeeennnnnnns

c)Na sua trajetéria vocé percebe a presenga da pesquisa em sua pratica? Como e
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e)Qual a importancia da pesquisa no aperfeicoamento de sua pratica
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g)Que formagdo receberam e que condigbes dispbem para fazer
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Universidade

Metodista

de 530 Paulo

ATIVIDADES DE CAMPO

Autorizacdo da secretaria da escola para efetivagdo da
pesquisa

Conhecimento do local da pesquisa — visitas

Apresentagcdo do projeto de pesquisa aos professores
observados

Conversas iniciais com a coordenacgao da escola

Leitura de documentos sobre instituicao histérica
Observagbes no campo

Depoimento de pessoas da comunidade sobre o bairro
/descricao da cultura

Entrevistas com os professores

Observacéao sala de aula

Reuniao de pais e mestres

Reuniao de coordenacéao/ professores

Participacdo em eventos

Observacodes na escola campo da pesquisa

Analise dos dados

2006

2006
2006

2007
2007
2007
2007

2007
2007
2007
2007
2007
2007
2007

x

X X X X X X X



Universidade

Metodista

de 530 Paulo

FICHA DE OBSERVACAO

Escola “X”

Data.....ccooeiieee e
Inicio......cccceeeee. Término.......cccoeevvvvvieeeeenens
LU o (o TR
1= = SR
Professora:......cccccoeeeeeiiiiiicciee e
Professora Alunos
Nome: Registrar aqui os questionamentos
Area do conhecimento: e colocacdes dos alunos para observar
Atividade desenvolvida: como a professora reage.

Plano de aula (ver todos os
elementos e a compreensao do mesmo)
se a professora nao tiver plano, ver o
que tem e a partir dai registrar todo do
processo, a fim de responder aos

questionamentos da pesquisa.



IMAGENS DA ESCOLA “x”
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