ONEIDE FERRAZ ALVES

FORMAGAO E ATUAGAO DAS PROFESSORAS INDIGENAS DA
ALDEIA PIAGAGUERA

Sao Bernardo do Campo
2006



ONEIDE FERRAZ ALVES

FORMAGAO E ATUACAO DAS PROFESSORAS INDIGENAS DA
ALDEIA PIACAGUERA

Dissertacao apresentada como exigéncia
parcial ao Programa de Pds-Graduagao
em Educacao da Universidade Metodista
de Sao Paulo, sob a orientagao da
Professora Doutora Zeila de Brito Fabri
Demartini, para a obtencéo do titulo de
Mestre em Educacao.

Sé&o Bernardo do Campo
2006



FICHA CATALOGRAFICA

Alves, Oneide Ferraz
Formagao e atuacdo das professoras indigenas da Aldeia
Piagagiiera / Oneide Ferraz Alves. Sdo Bernardo do Campo, 2006.
114 p.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Metodista de Sao
Paulo, Faculdade de Educacao e Letras, Curso de Pos-Graduagao
em Educacao.

Orientagdo : Zeila de Brito Fabri Demartini

1. Professores — Formagao profissional 2. Escola Estadual
Indigena Tupi-Guarani Ywy Pyaut — Peruibe (SP) 3. Educacao
escolar indigena I. Titulo

CDD 374.012




BANCA EXAMINADORA

Prof®. Dr?. Zeila de Brito Fabri Demartini
(presidente)

Prof’. Dr* Marilia Gomes Ghizzi Godoy

Prof®. Dr* Marilia Claret Geraes Duran



AGRADECIMENTOS

Ao Marcelo, filho querido, amigo, cumplice e companheiro, pelos

“socorros prestados” durante esta jornada.

Ao Adilson, que carinhosamente deu-me o apoio necessario para a

realizagao de mais uma empreitada.

A Professora Doutora Marilia Claret Geraes Duran, "responsavel" pelo

inicio da minha trajetoria académica.

A minha orientadora, Professora Doutora Zeila de Brito Fabri Demartini

pela orientacdo, tolerancia e estimulo nos momentos mais dificeis.

A professora Doutora Marilia Gomes Ghizzi Godoy pela presteza e

contribuigao inestimavel para a elaboragao deste trabalho.

A Professora Doutora Maria Leila Alves pelo carinho e amizade.

Aos professores do PPGE-UMESP pelos momentos de reflexdo e

ensinamentos.

A equipe escolar da E.E. Margarida Pinho Rodrigues, na pessoa da Zila,

pela compreensao, apoio e torcida!

Ao "anjo da guarda" dos mestrandos, nossa querida Alessandra, sempre

atenta as nossas demandas.

Aos colegas de turma e em especial ao Reinaldo, pela fraternal amizade.



N&o junto a minha voz a dos que, falando em
paz, pedem aos oprimidos, aos esfarrapados do
mundo, a sua resignacado. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia,
da indignacdo, da “justa ira” dos traidos e dos
enganados. Do seu direito e do seu dever de
rebelar-se contra as transgressdes de que séo
vitimas cada vez mais sofridas. (FREIRE, 1997,
p. 112)



Dedico este trabalho a todos os amigos e colegas
professores indigenas da Regiao Metropolitana da
Baixada Santista, especialmente aos meus irmaos indios

da Aldeia Piacaguera.



RESUMO

O presente trabalho investiga a formagao e a atuagao das professoras indigenas
da Escola Estadual Indigena Tupi-Guarani Ywy Pyau, localizada no municipio de
Peruibe, Litoral Sul do Estado de Sao Paulo. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, que assume a perspectiva narrativa na medida em que recorram a
historia oral dos sujeitos envolvidos, contemplando aspectos significativos para a
sua formagao profissional que venham ajudar a compreender sua pratica
cotidiana. a presente pesquisa evidencia que apesar do aporte legal emanado a
partir de 1988, o direito a educagao escolar indigena - especifica e
diferenciada - ainda nao esta garantido. Através das entrevistas e nas visitas
efetuadas na escola da aldeia Piagcaglera pude observar a existéncia de
demandas que merecem e necessitam de solugdes eficazes e urgentes por parte
do poder publico, pois se constituem em entraves significativos para a
consecucgao do projeto politico pedagdgico das escolas indigenas. Além disso, a
condi¢do do professor indigena como portador da tradicdo do grupo € ao mesmo
tempo como representante do saber instituido coloca paradoxos a formacéao e ao
exercicio da profissdo docente. Estas questdes devem ser equacionadas a partir
da visdo dos povos indigenas numa perspectiva de autonomia e respeito a
diversidade.

Palavras-chave: 1. Formagéao e atuagéo de professores indigenas; 2. Legislagao;
3. Educacéo escolar indigena.



ABSTRACT

This project investigate the indian teachers preparation and behavior of Escola
Estadual Indigena Tupi-Guarani Ywy Pyau, that is in Peruibe, in South Coast of
Sao Paulo. It's about a qualitative research, that take on the narrative perspective
as they resort to the oral history about the envolved subjects, contemplating
significative aspects to their professional graduation that help to understand their
habitual practice. This research shows despite legal support from 1988, the right
of school Indian education — specified and differentiated — it isn’t still assured. By
the interviews and the visits to Escola da Aldeia Piagaglera, | could see the
existence of the demand that deserve and need effective and urgent solutions by
the public power, because they constitute significative for the consecution of the
politic pedagogy project of Indian schools. Besides, the Indian teacher condition
as a carrier of the tradition of the group and at the same time as a representative
of the knowlegment established puts paradoxes to the teaching profession
preparation and behavior. These questions must be equationed by the Indian
people’s vision in a perspective of autonomy and respect to the diversity.

Key words: 1. Preparation and behavior of Indian teachers; 2. Legislation; 3.
School Indian education.
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INTRODUGAO

Ao iniciar o trabalho sobre formacao e atuagao de professores indigenas
procurei refletir sobre minha prépria formagdo e pratica docente, buscando
identificar as possiveis razbes que me levaram a escolher este tema para

pesquisa.

Minha “atuagédo docente” comegou no segundo ano do Curso de Magistério
no Instituto de Educagdo e Escola Normal Dr. Oswaldo Cruz de Cruzeiro no
interior de Sdo Paulo em 1969, anos negros da ditadura militar, participando
como alfabetizadora de adultos nos projetos das Comunidades de Bases,

apoiados pela igreja catolica.

Nesta fase vivenciei a dicotomia entre o que aprendia no curso de magistério
e 0 que deveria ensinar nas aulas de alfabetizagdo de adultos. Diferente do que
diz Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia: “formar € muito mais do

que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”. (1998.p.15)

Na Escola Normal os professores amedrontados com os desmandos de uma
politica castradora e de dominacdo, tentavam transferir os conteudos das

disciplinas sem reflexao, sem criticidade, com leituras escolhidas...

No curso de alfabetizagado, tinhamos como ponto de partida a reflexdo e
discussdo do pensamento e da pratica de Paulo Freire para a alfabetizagao de
adultos a partir dos temas geradores, e o estabelecimento do dialogo entre os

alunos e entre alunos e professores.

Penso que a vivéncia da contradicao entre o aprender e o ensinar, tenha
suscitado em mim o desejo de entender a pratica educativa como um fator
primordial para o desenvolvimento tanto do aluno como do professor. Nessa

perspectiva, volto a Paulo Freire:
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Na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso teérico
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. (1998, p.43-44)

Ao ingressar no magistério publico do Estado de S&o Paulo em 1982,
indignada com os rumos da educagdo, acompanhei e participei das lutas da

classe por um ensino de melhor qualidade e de valorizagao profissional.

No cotidiano da sala de aula e depois em outras fungbes educacionais,
percebi a necessidade de aprofundar meus conhecimentos. Assim, comecei a
freqlentar cursos, seminarios e orientagdes técnicas, além do curso superior em
Pedagogia e em programas de pos-graduagdo (Especializagdo) em Direito

Educacional e em Formacao de Gestores Municipais e Politicas na Educacao.

Enquanto ampliava meus conhecimentos na area da Educacado, buscava
novas conquistas no meu campo de trabalho. Assim, exerci os cargos de Diretora
de Escola, Supervisora e Dirigente de Ensino e em cada novo posto, novos

desafios e novas aprendizagens.

Em meados de 1996, assumi o cargo de Dirigente na Diretoria Regional de
Ensino de Sao Vicente, 6rgao da Secretaria de Estado da Educagdo de Sao
Paulo, responsavel pelas agbes de implantacdo, implementagcdo e
acompanhamento das politicas educacionais locais, cuja jurisdicao abrange os

municipios de Sao Vicente, Praia Grande, Mongagua, ltanhaém e Peruibe.

Nesta regido, conhecida como Regido Metropolitana da Baixada Santista,
estdo localizadas cinco aldeias indigenas da etnia Guarani pertencente ao tronco
linguistico Tupi e familia linguistica Tupi-Guarani, divididas de acordo com
Cherobim (1986) em dois subgrupos: Nhandeva nas aldeias de Bananal e
Piagcaglera no municipio de Peruibe e Mbya nas aldeias de Rio Branco em

Itanhaém, Itabca e Aguapeu em Mongagua.
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Em 1996, apenas as aldeias Bananal, localizada em Peruibe, e Rio Branco
em Itanhaém, possuiam escolas em funcionamento administradas pelas
respectivas Prefeituras Municipais. Atendiam alunos do Ciclo | do Ensino
Fundamental, em prédios precarios e com uma proposta pedagdgica idéntica as
demais escolas, sem levar em conta os principios norteadores para o

atendimento diferenciado e especifico as comunidades indigenas.

Ao visitar as aldeias que nado contavam com escolas para avaliar como as
criangas indigenas estavam sendo atendidas, constatei que a maioria dos alunos
nao frequentava regularmente as aulas nas escolas proximas. Os motivos
alegados variavam: falta de transporte - responsabilidade das administragdes
municipais - sentimento de exclusdo e ou n&o aceitacdo dos alunos indios pelos
colegas de classe; merenda servida na escola em desacordo com seus habitos
alimentares e ainda a auséncia de um curriculo capaz de reconhecer o capital

cultural e a identidade dos povos indigenas.

O descontentamento da comunidade em relacdo ao atendimento das
escolas do branco, assim como o desejo de uma educacao diferenciada era
manifestado através de documentagao enviada as autoridades, em visitas aos
orgaos publicos responsaveis pela educagdo na regido e no Estado e em

encontros do Nucleo de Educacéo Indigena.

Em uma entrevista realizada e publicada pela assessoria de Imprensa da
Secretaria da Educacédo de Sao Paulo a respeito da importancia da escola na
aldeia, Poty Pora, representante da educagao da Aldeia Jaragua, manifestou o

desejo de ter:

Uma escola que funcione dentro da aldeia, com uma educacao
bicultural, bilinglie, € o que consideramos 0 mais importante para
nossas criangas. Quando elas saem da aldeia para ir a escola, elas
aprendem a cultura branca, os valores brancos. Na escola dentro da
aldeia vao poder valorizar a lingua, os costumes e todo universo
cultural indigenal...] Nossas criangas verao um futuro melhor na escola
porque poderao valorizar sua identidade, ndo terao mais vergonha de
ser indias, como eu tive com alguns professores,quando era obrigada
a "aprender"que os indios ndo gostavam de trabalhar, por isso os
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brancos tiveram que trazer os escravos para ca, que o indio andava
nu antes do Brasil ser descoberto, era sujo. (2000, p.2)

O sentimento demonstrado no depoimento acima era semelhante a muitos
outros quando instados a emitir suas opinides a respeito da educacao ofertada

pelos ndo-indios.

Durante muitas décadas a escola organizada para o indio contribuiu
sobremaneira para que esses povos perdessem sua alteridade. Ao analisar os
processos educativos voltados a populagdo indigena a partir de 1549 pelos
missionarios jesuitas e até quase ao final deste século com os positivistas do SPI
— Servico de Protegdo aos indios — encontram-se programas de educacgio
escolar pautados pela catequizagao e integracao forgada dos indios a sociedade
nacional. Eram programas que impondo valores alheios a sua cultura
negavam sua identidade étnica, como relata Kuno Paulo Rhoden no Parecer CNE
n°® 14/99:

A introdugéo da escola para povos indigenas €, assim, concomitante
ao inicio do processo de colonizacido do pais. Num primeiro momento,
a escola foi o instrumento privilegiado para a catequese, depois para
formar a mao-de-obra e por fim para incorporar os indios
definitivamente a nagcdo, como trabalhadores nacionais desprovidos de
atributos étnicos ou culturais. A idéia da integragado firmou-se na
politica indigenista brasileira desde o periodo colonial até o final dos
anos 80. A politica integracionista comecgava por reconhecer a
diversidade das sociedades indigenas que havia no pais, mas
apontava como ponto de chegada o fim dessa diversidade. Toda
diferenciagdo étnica seria anulada ao se incorporarem os indios a
sociedade nacional. (1999, p.181)

A partir de 1990 comega a tomar vulto um movimento de reivindicagédo para
o estabelecimento de uma politica educacional voltada a educacgdo indigena
respaldada pela legislacéo vigente. A legislagao vai criar um trago emancipatério,
mas apenas o estabelecimento de marcos legais ndo € garantia para uma

emancipacgao verdadeira. Compete a todas as pessoas, principalmente aos povos
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indigenas, envolvidos na questdo educacional, cuidar para que essa nao seja

mais uma manobra de colonizacio do branco.

O artigo 210 da Constituigdo Federal de 1988 garante aos povos indigenas
que os conteudos minimos exigidos para o ensino fundamental, assegurem a
formacgao basica comum, respeitando os valores culturais, a lingua materna e os
processos proprios de aprendizagem. A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — em seus artigos 78 e 79 estabelece as diretrizes para a
educacao indigena e o Parecer CNE n° 14/99 — Conselho Nacional de
Educacdo — aprova em 14/9/99 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Escolar Indigena.

No Estado de S&o Paulo, em atendimento aos preceitos legais, o governo
cria em 1999 o NEI — Nucleo de Educagao Indigena — com o objetivo de articular,
apoiar e assessorar a proposta da Educacao Indigena da Secretaria de Estado

da Educacao.

Com a criagdo do NEI, os membros formados por representantes da
Secretaria da Educagédo, do MEC — Ministério da Educacédo e Cultura — por
representantes das Universidades, pelas ONGs - Organizagbes nao
governamentais - pela sociedade civil e pelas Comissdes Etnicas Regionais
tiveram a oportunidade de discutir mais amiude a realidade das escolas indigenas
ja existentes e delinear mudangas quanto ao espago, ao funcionamento e ao

programa pedagoégico das escolas futuras.

Em 2001, a Secretaria de Estado da Educagao de Sao Paulo inicia o projeto
de construcdo e implantacao de escolas nas aldeias para atendimento ao Ensino
Fundamental. Este fato provocou uma aproximacdo maior entre a Diretoria de
Ensino de S&o Vicente e a populagdo indigena e como ocupava o cargo de
Dirigente Regional de Ensino, passei a visitar a aldeia com maior frequéncia,

nascendo entre nds um profundo sentimento de respeito e amizade.

Juntos, percorremos um longo caminho: a construcdo da escola, o

acompanhamento das aulas ministradas pelos professores néao-indios, as
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reunides do NEI — Nucleo de Educacgédo Indigena — e o curso de magistério para
formagdo dos professores indigenas que passaram a atuar nas escolas das
aldeias.

Na medida em que vivenciava as dificuldades enfrentadas pelos professores
indios no cotidiano escolar (auséncia de embasamento teorico; inexisténcia de
material didatico especifico e dificuldade no preenchimento de documentagéo)
percebia que eram dificuldades semelhantes as que me afligiam no inicio da

carreira.

Nesta época, o envolvimento com os povos indigenas foi se aprofundando
de tal forma que nado conseguia mais ficar alheia aos problemas enfrentados

pelos professores e pela comunidade.

A certeza de que deveria fazer algo que viesse a contribuir com a educagao
escolar nas aldeias, veio através de uma conversa com a Prof?. Marilia Claret
Geraes Duran que ao ouvir meu relato, indicou-me o caminho da pesquisa e para
tanto ingressei no Programa de Pés-Graduagédo — Mestrado em Educagéo. Nessa

perspectiva, vale ressaltar o que diz Queiroz:

A concentracdo do interesse do pesquisador em determinados
problemas, a perspectiva em que se coloca para formula-los, a
escolha dos instrumentos de coleta e analise do material ndo séo
nunca fortuitos; todo estudioso esta sempre engajado nas questdes
que Ihe atrairam a atengao, esta sempre engajado, de forma profunda
e muitas vezes inconsciente, naquilo que executa. (1999, p.13)

Meu interesse nesta investigacdo diz respeito a formacao inicial e
continuada das professoras indigenas da Aldeia Piagaglera: uma vice-diretora e
trés docentes, e como atuam em meio a seus desejos e suas reais necessidades

no cotidiano escolar.



17

Neste trabalho, utilizei a metodologia da pesquisa qualitativa, que assume a
perspectiva narrativa na medida em que recorro a histéria oral dos sujeitos
envolvidos, contemplando aspectos significativos para a sua formagéao
profissional que venham ajudar a compreender sua pratica cotidiana. Sobre a

histéria de vida de professores, Duran e Santos Neto afirmam:

A pesquisa sobre a vida de professores, as carreiras, 0s percursos
profissionais, as biografias e (auto) biografias docentes, procura
respostas a questbes do tipo: Como cada um se tornou o professor
que é hoje? Como cada um se sente e se diz professor? Quais as
opgdes que cada um fez e faz como professor? Por que cada um faz o
que faz como professor na sala de aula, na diregdo de uma instituicao
educacional, em outros ambientes educativos?(1998, p.131)

Investigar a formagao e a atuagao dessas professoras exige uma reflexao
que considere as formas de compreensdao do mundo, os limites e as
possibilidades da dimensdo educativa. E justamente o que inimeras pesquisas
DEMARTINI (2003), TOMMASINO (2004), MELIA (1999), GODOY (2003),
SCHADEN (1962), MARTINS (1992) e LADEIRA (1998), apontam no tocante a

necessidade de um novo/outro olhar para o cotidiano indigena.

Segundo Demartini (2003), as relagdes socio-culturais estabelecidas em
certos contextos merecem mais atencéo, sobretudo no contexto escolar. E foi
com um olhar mais atento que percebi algumas caracteristicas que diferenciavam
a escola da Aldeia Piagaguera das demais: a valorizagdo do conhecimento
formal; o interesse da comunidade em freqUentar as aulas (criangas e adultos); a
transmissdo da cultura através da expressao corporal (dangas e representagdes
teatrais) e a receptividade das professoras a solicitacdo de se tornarem

colaboradoras para o desenvolvimento desta pesquisa.

Essas caracteristicas e a facilidade de acesso a aldeia localizada no
municipio de Peruibe, foram determinantes para a escolha da EEIl Tupi—Guarani

Ywy Pyau como cenario da presente investigagao.
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Para o desenvolvimento deste estudo foram analisados os documentos
produzidos por orgaos federais e estaduais, como a LDBEN — Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional; o Plano Nacional de Educagao; o Parecer n°.
14/99 CEB — Céamara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagao —
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas. Também foram analisados a Resolugao n°. 3/99 da CEB que fixa as
diretrizes exaradas no Parecer n°. 14/99; o RCNEI — Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas; os Referenciais para a Formagao dos
Professores Indigenas; o Plano Nacional de Educagéo. O governo do Estado de
Séao Paulo estabelece: a Resolugdo SEE n°. 44/99 que institui o NEI — Nucleo de
Educacdo Indigena do Estado de Sao Paulo; o Parecer CEE n° 14/2000 —
Conselho Estadual da Educacdo que trata da Formacdo do Professor indio no
Estado de Sao Paulo; a Resolucdo SEE — Secretaria de Estado da Educacéo n°.
147/2003 que dispde sobre o Funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema
de Ensino do Estado de Sao Paulo e o Decreto n°. 48.530/2004 que dispbe sobre
a criacao das Escolas Estaduais Indigenas na Secretaria da Educagdo e da

providéncias correlatas.

No contexto metodoldgico, foram realizados entrevistas semi-estruturadas
com a equipe escolar, alunos, pais e liderangcas da aldeia, pois este tipo de
entrevista, como diz Lidke & André “permite correcbes, esclarecimentos e
adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtengdo das informacdes
desejadas”. (1986, p.33)

Através de diversas visitas na aldeia pude observar a pratica escolar
cotidiana das professoras, assim como dialogar com as liderangas, equipe
escolar, pais e alunos sobre as atividades desenvolvidas na escola. Algumas
entrevistas foram gravadas e outras registradas na medida em que transcorriam

as conversas e de acordo com a manifestagao das pessoas pesquisadas.

Durante o periodo de realizagdo desta pesquisa, procurei participar de
eventos como a Conferéncia Estadual dos Povos Indigenas realizados no
municipio de Sao Vicente como preparacado para a Conferéncia Nacional, onde

foram debatidos temas como Saude, Educacéao, regularizacao de terras, e da |
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Conferéncia Estadual de Educacgéo Escolar Indigena realizada na Universidade

de Sao Paulo.

A formagao superior dos professores indigenas também tem sido objeto de
observacao, uma vez que as professoras da EEI Tupi-Guarani Ywy Pyau (sujeitos
desta pesquisa) estéo participando do Curso de Magistério Intercultural Superior
Indigena — MIS — iniciado em 2005 com o término previsto para abril de 2008 na
USP — Universidade de S&o Paulo.

A presente pesquisa esta organizada em trés capitulos: o primeiro traz os
marcos legais garantindo e regulamentando o direito dos povos indigenas, a
implantacdo da escola nas aldeias com a oferta de uma educagdao que
proporcione a recuperagao de suas memorias historicas, a reafirmacédo de suas
identidades étnicas, o respeito a cultura e a valorizagdo de suas linguas

maternas.

No segundo capitulo procuro mostrar a Aldeia Piagaguera, sua localizagao

e as caracteristicas de seus habitantes: os Tupi-Guarani.

A criagao e o funcionamento da Escola Estadual Indigena Tupi-Guarani Ywy

Pyau estdo demonstrados no capitulo terceiro.

O quarto capitulo traz uma breve apresentacao do corpo docente, a sua
formacgéao inicial e continuada, e ainda, alguns aspectos da pratica pedagdgica

desenvolvidos no cotidiano escolar.

Concluindo, espero que o presente estudo possa mostrar um pouco do
grande esforco que os povos indigenas vém desenvolvendo no sentido de
transformar a escola num espacgo verdadeiramente diferenciado, combatendo ou
driblando os entraves conceituais e burocraticos que ainda envolvem a educacao

escolar indigena.
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CAPITULO 1
ANALISE DOS DOCUMENTOS LEGAIS REFERENTES A EDUCACAO
INDIGENA

Os registros referentes ao funcionamento das escolas destinadas a
educacdo dos indios datam do periodo colonial. Os missionarios jesuitas,
responsaveis pelo processo educacional, davam conta de suas atividades aos
superiores religiosos através de cartas e os inspetores encarregados de visitarem
as aldeias descreviam os avangos e as dificuldades observados, em relatérios
que eram enviados a administracdo colonial. Muito embora estes registros nao
tenham sido elaborados de forma continua e sistematizados, constituem-se em
fontes historicas significativas para a compreensdo das praticas educativas

desenvolvidas neste periodo.

No periodo colonial o processo educativo era pautado pela catequizacao e
civiizagdo dos povos indigenas: eram doutrinados para a aceitacdo do
cristianismo e eram ensinados a desenvolver trabalhos agricolas e alguns oficios
artesanais. Apenas uma pequena parcela da populacdo indigena, os "mais

habilidosos" na vis&o dos jesuitas, aprendiam a ler e escrever.

O ensino era ministrado exclusivamente pelos missionarios jesuitas que
utilizavam até meados do século XVIII uma unica lingua para transmissao dos
ensinamentos: a Lingua Geral, baseada na linguagem tupinamba do litoral
brasileiro. Assim, as demais linguas maternas foram sendo abolidas na escola

bem como toda e qualquer manifestacéo cultural.

Na segunda metade do século, a Lingua Geral foi substituida pela Lingua
Portuguesa e com essa medida a escola pode ter sido um instrumento utilizado
para a extingdo de centenas de linguas de diferentes comunidades. De acordo

com Silva e Grizzi:

A escola, instituicdo estranha as sociedades baseadas na oralidade, é
um aparelho ideoldgico da etnia e das classes dominantes. A instalagao
das escolas em éreas indigenas nao funciona apenas como veiculo
direto da dominacdo das populagdes ftribais; serve também para
convencer indios e brancos de que indio ndo aprende, e para legitimar
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perante a sociedade nacional uma "assisténcia" aquelas populagées,
confirmando e reforgando a superestrutura. (1981, p.15)

Durante muito tempo a escola esteve a servico de uma politica indigenista
equivocada, com um curriculo que desconsiderava a diversidade cultural e étnica
dos indios e utilizava-se de praticas educativas incompativeis com seu modo de
ser.

Os registros dos processos educacionais referentes ao inicio do periodo
republicano sao encontrados nos informes de missbes religiosas em suas
incursbes pelas aldeias; em relatérios de visitadores e em censos e
mapeamentos escolares elaborados por 6rgaos oficiais responsaveis pela
execugao das politicas indigenista.

Politicas essas, que colocavam a margem toda manifestagdo cultural e a
identidade dos povos indigenas, na tentativa de integra-los a sociedade nacional

a qualquer custo, como assinala Grupioni:

O exemplo mais acabado deste tipo de estratégia foi a criagdo de
internatos indigenas com o intuito de promover a educagéo formal das
criangas indigenas.Retiradas do convivio familiar, eram proibidas de se
comunicarem em suas linguas, obrigadas a aprenderem o portugués e
introduzidas ao aprendizado de uma séries de oficios. Ao atingirem
determinada idade, eram devolvidas as suas comunidades, mas ali
encontravam inumeras dificuldades de adaptacéo: nao tinham mais lagos
afetivos com seus parentes, pois haviam vivido longe deles a maior parte
de suas vidas; ndo conseguiam se comunicar na lingua de origem, porque
ela fora soterrada pelas praticas da escola monolingle: ndo se integravam

a vida cotidiana e ritual do grupo. (2006, p.43-44)

Mais recentemente encontra-se um numero maior de registros e
documentos elaborados pelos proprios indios; por Organizagbes nao-
governamentais; Instituicbes religiosas; Universidades; Secretarias Estadual e
Municipal de Educagado; Conselhos de Educacdo de diferentes esferas
administrativas; FUNAI — Fundacgdo Nacional do indio — e demais érgdos que

direta ou indiretamente estdo envolvidos na educacéo indigena.
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1- A Legislagao a partir de 1988: inicio do processo emancipatério

Nesse estudo serdo analisados os documentos legais que tratam das
mudangas ocorridas e que estdo ocorrendo no sistema de educagdo indigena
apos a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988.

Os ordenamentos juridicos referentes a educagédo escolar indigena,
exarados a partir da Constituicaio Federal de 1988, possuem um carater
emancipatério na medida em que estabelece normas que visam reconhecer e
garantir a autonomia e a diversidade dos povos indigenas através da implantagao
de politicas e praticas pedagdgicas diferenciadas.

Tais aspectos estdo presentes na Constituicdo Federal de 1988, conforme

demonstrado nos artigos abaixo:

Art. 231 — S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens. (1997, p.49)

As novas concepc¢des sobre os povos indigenas contidas neste artigo, vao
implicar em mudancgas na formulacado das politicas publicas de atendimento aos
indios: a questao territorial devera ser analisada e ter garantido o direito de
ocupacao, demarcacao e protecido de suas terras; o respeito a diversidade étnica
e a manutengao da identidade devem estar presentes em todas as acdes que
envolvam os diferentes povos e ainda ter a garantia de organizagdo e

participagédo nas decisdes de seu interesse.

No que diz respeito a educagao, a Constituicido Federal de 1988 explicita

uma nova postura:
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Art. 210 - Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar a formagédo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. (p.46)

Com novos paradigmas educacionais, sera necessario um conjunto de
medidas juridicas capazes de garantir a implantagdo das mudangas no

atendimento aos alunos indios.

A primeira medida de impacto veio com o Decreto Presidencial n® 26/91 que
retira da FUNAI — Fundacédo Nacional do indio — a incumbéncia da condugéo dos
processos de educacdo escolar dos povos indigenas. As politicas e acdes da
educacado passam a ser coordenadas pelo MEC — Ministério de Educacéo e
Cultura — 6rgéo do governo federal, e a sua execugéo fica a cargo dos Estados e
Municipios articulados com o orgao indigenista e com a participagao das
liderangas e representantes indigenas. Este Decreto rompe com um processo de

educacédo de natureza integracionista, em vigor ha quase um século.

Em abril de 1991, os Ministérios da Justica e da Educacido publicam a
Portaria Interministerial n°.559/91, enfocando os principios e objetivos da
educacado escolar tendo em vista o reconhecimento da diversidade cultural; a
manutencéo e o respeito a lingua materna; a participagédo dos povos indigenas
nas decisbes a respeito das praticas educativas; a proposicao de curriculos que

atendam suas especificidades e a produgao de material didatico adequado.

Além disso, prioriza a formacdo permanente de professores indios

estabelecendo para eles a mesma remuneragao dos demais professores.

Esta Portaria estabelece também a criacido nos Estados, dos Nucleos de
Educacdo Indigena — NEIs — em todas as Secretarias de Educagdo. Orgdo de
carater interinstitucional é constituido por membros da comunidade indigena, dos
o6rgaos publicos responsaveis pela educagdo, por Organizagbes nao-

governamentais e Universidades.
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O MEC - Ministério de Educacao e Cultura — publica em 1993 as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena, com o objetivo de
estabelecer parametros para a atuagdo do diferentes agentes governamentais

envolvidos com a educacao dos indios.

Em 1996, através do Decreto n°.1904/96 os direitos indigenas sao inseridos
no Programa Nacional de Direitos Humanos e neste mesmo ano é promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que afirma o reconhecimento da
pluralidade sdcio-cultural e da autonomia nos processos educativos.

A Lei n°.9394/96 — LDBEN - traz em seus artigos, os ditames constitucionais

a respeito da educacao indigena conforme os artigos abaixo.

Artigo 78 — O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para a
oferta de educagao escolar bilinglie e intercultural aos povos
indigenas. (1998, p.30)

Este artigo, ao afirmar que a educagdo escolar deve ser bilingie e
intercultural, tem como objetivo garantir a reafirmagdo de suas identidades, a
valorizagao de suas linguas maternas, a preservagao de suas culturas e o acesso

aos conhecimentos da sociedade nacional a todos os povos indigenas.

A expressdo intercultural e bilingie € considerada como elemento
constitutivo da escola indigena. Antes mesmo da existéncia das escolas, os
povos indigenas ja se relacionavam com a sociedade nacional desde o momento

do contato.

A interculturalidade vista no ambito escolar, esta relacionada a questdo do
conhecimento de forma que os conhecimentos dos povos indigenas estejam
presentes no cotidiano da escola, e ainda, devam estar contemplados na sua

proposta pedagogica.
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O artigo 79 prevé o apoio técnico e financeiro da Unido:

Artigo 79 — A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacéo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa.

§ 1° — Os programas serdo planejados com a audiéncia das
comunidades indigenas.

§ 2° — Os programas, a que se refere este artigo, incluidos no Plano
Nacional de Educagéo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il — manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinado a educacgao escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
0os conteudos culturais correspondentes as  respectivas
comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado. (p.31)

Este preceito legal admite a colaboracdo de diferentes 6rgaos
governamentais tanto da esfera Municipal quanto Estadual, sem desobrigar a
Uniao do seu papel de coordenagéao, para o desenvolvimento de agdes referentes
a educacéo indigena.

As novas concepgbes sobre a educacdo indigena, explicitadas nos
documentos legais, estdo sendo implantadas lentamente, pois dependem da
vontade politica, da disponibilidade de recursos e ainda dos entraves

burocraticos.

O que se observa de um modo geral é a implantagéo de escolas nas aldeias
sem condigbes técnicas adequadas para o funcionamento e experiéncias
pedagogicas fragmentadas e sem acompanhamento por parte dos o6rgaos
responsaveis pelo processo educacional. Muitas sao as dificuldades encontradas
na implantacdo de uma escola que atenda os anseios da comunidade indigena,

como assinala Kuno Paulo Rhoden no Parecer n°. 14/99:
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Quando observamos a situagcéo das escolas destinadas aos indios,
seus vinculos administrativos e suas orientagbes pedagdgicas
constatam wuma pluralidade de situagdes que dificulta a
implementacdo de uma politica nacional que assegure a
especificidade do modelo de educagao intercultural e bilinglie as
comunidades indigenas. Embora n&o haja dados estatisticos sobre
esta questdo, reconhece-se uma multiplicidade de tipos de escola
que, via de regra, ndo se adequam aos novos preceitos
constitucionais e legais que deveriam nortear a oferta de programas
educacionais diferenciados aos povos indigenas. (1999, p.185)

O Conselho Nacional de Educagéao, através da Resolugdo CNE/CEB n°. 3,
de 10 de novembro de 1999, fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento

das Escolas Indigenas:

Artigo 1° — Estabelecer, no ambito da educacgéo basica, a estrutura e o
funcionamento das escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condigdo de
escolas com normas e ordenamento juridico préprios, e fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingle visando a
valorizagao plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagéo de
sua diversidade étnica. (1999, p.117)

Esta Resolugédo assegura a autonomia ao conferir as escolas indigenas um
ordenamento juridico proprio. No entanto, estabelece condicbes para a
organizagcdo, a estrutura e o funcionamento das mesmas: devem estar
localizadas em terras habitadas por comunidades indigenas; o atendimento deve
ser exclusivamente aos alunos indios; o ensino devera ser ministrado nas linguas
maternas das comunidades atendidas e devem ter sua propria organizagao

escolar.

Na verdade, o reconhecimento da autonomia da escola acontece na medida
em que um novo modelo de educagao possa ser implantado de fato. Um modelo
que substitua a educagado tutelada, assimilacionista, que nega o direito de
conservagdo da alteridade dos povos indigenas por uma educacgao libertaria,
pensada pelos indios e ndo adaptada aos indios ou ainda feita para os indios de

acordo com os interesses governamentais.
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A criacio dessas escolas deve ser precedida pela reivindicacao, iniciativa ou
anuéncia das comunidades indigenas que também participardo de sua

organizagao:

Artigo 3° — Na organizacéo da escola indigena devera ser considerada a
participagao da comunidade, na definicdo do modelo de organizagao e
gestédo, bem como:

| — suas estruturas sociais;

Il — suas praticas socio-culturais e religiosas;

Il — suas formas de produc¢do de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino — aprendizagem;

IV — suas atividades econdmicas;

V — a necessidade de edificagbes de escolas que atendam aos
interesses das comunidades indigenas;

VI — o uso de materiais didaticos — pedagdgicos produzidos de acordo
com o contexto socio-cultural de cada povo indigena. (p.118)

A implantacdo dessas medidas tem encontrado diversos obstaculos que
refletem o embate entre as novas concepcbdes educacionais e as praticas

administrativas extremamente tradicionalistas.

O principio do respeito as diferengas sécio-culturais preconizados na
legislacao se confronta com as praticas normativas pensadas e elaboradas para
a sociedade nacional, dificultando a implantacdo de uma politica educacional
voltada de fato as comunidades indigenas.

Esta Resolugdo trata nos artigos 6° 7° e 8° a formagdo de professores

indigenas:

Art.6° - A formacdo dos professores das escolas indigenas sera
especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera
desenvolvida no &mbito das instituicbes formadoras de professores.

§ Unico — Sera garantida aos professores indigenas a sua formagao em
servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria
escolarizacao. (p.118)
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Sendo uma formacado especifica, os professores terdo seu campo de
atuagao somente nas escolas indigenas, a ndo ser que tenham ou venham a ter

habilitagdo em disciplinas de curso superior regular.

Os cursos especificos para professores indios enfatizarao a constituicao de
competéncias em relacdo aos conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, a
elaboragao de curriculos e programas proprios bem como seu desenvolvimento e

avaliagao e ainda a producao de material didatico diferenciado.

O artigo 8° desta Resolugédo explicita que a atividade docente na escola

indigena devera ser exercida prioritariamente por professores da mesma etnia do

grupo.

A definicdo das competéncias no plano institucional, administrativo e

organizacional esta contemplada no inciso | do artigo 9° desta Resolugao:

Artigo 9° — sado definidas, no plano institucional, administrativo e
organizacional, as seguintes esferas de competéncia, em regime de
colaboragao:

| — a Unido cabera legislar, em ambito nacional, sobre as diretrizes e
bases da educagéo nacional e, em especial:

a) legislar privativamente sobre a educagao escolar indigena;

b) definir diretrizes e politicas nacionais para a educagdo escolar
indigena;

c) apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento dos programas de educagéao intercultural das comunidades
indigenas, no desenvolvimento de programas integrados de ensino e
pesquisa, com a participacdo dessas comunidades, para o
acompanhamento e a avaliagao dos respectivos programas;

d) apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino na formagéao
de professores indigenas e do pessoal técnico especializado;

e) criar ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da
educacgao, de modo a atender as necessidades escolares indigenas;

f) orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de agbes na area
da formacéo inicial e continuada de professores indigenas;

g) elaborar e publicar, sistematicamente, material didatico especifico e
diferenciado, destinados as escolas indigenas. (p.118)

A responsabilidade dos Estados, diretamente ou em colaboragdo com os

municipios, esta na oferta e execugédo da educagao escolar indigena; na criagcao
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e regulamentagao das escolas; no provimento de recursos humanos, materiais e
financeiros para o pleno funcionamento. Cabera ainda aos Estados de acordo
com o inciso Il do artigo 9° da Resolugao CNE/CEB n°. 3/99:

d) instituir e regulamentar a profissionalizagdo e o reconhecimento
publico do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso
publico especifico;

e) promover a formacao inicial e continuada de professores indigenas;

f) elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado, para o uso nas escolas indigenas. (p.118)

Embora a competéncia e/ou responsabilidade para a elaboracdo e
divulgagdo de material didatico diferenciado e especifico esteja contemplada
neste artigo, o que se observa € a auséncia deste material nas escolas indigenas

visitadas durante a elaboragao do presente trabalho.

No Estado de Sao Paulo, os professores indios que atuam nas Escolas
Estaduais Indigenas, estdo sendo contratados pela Secretaria da Educagdo em
regime temporario de trabalho uma vez que ndo houve, até o momento, concurso

publico para ingresso em carater efetivo.

A participagcéo dos povos indigenas na condugédo do processo educacional

esta garantida no seguinte artigo:

Artigo 10 — O planejamento da educagdo escolar indigena, em cada
sistema de ensino, deve contar com a participacdo de representantes
indigenas, de organizagdes indigenas e de apoio aos indios, de
universidades e orgaos governamentais. (p. 119)

Para a implantacdo da educacdo indigena de acordo com as normas
emanadas na legislagdo, serdo aplicados os recursos destinados ao
financiamento da educagéao publica. No entanto, as necessidades especificas das
escolas indigenas, serao custeadas pelos recursos a que se referem os artigos 2°
e 13 da Lei n°. 9424/96:
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Artigo 2° — Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutengéo e
desenvolvimento do ensino fundamental publico, e na valorizagdo de
seu Magistério.

§ 1° — A distribuicdo dos recursos, no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, dar-se-4, entre o Governo Estadual e os Governos
Municipais, na proporgéo do numero de alunos matriculados anualmente
nas escolas cadastradas das respectivas redes de ensino,
considerando-se para esse fim:

| — as matriculas de 1? a 82 séries do ensino fundamental;

Artigo 13 — Para os ajustes progressivos de contribuicbes a valor que
corresponda a um padrao de qualidade de ensino definido
nacionalmente e previsto no art. 60, § 4°, do Ato das Disposigbes
Constitucionais Transitérias, serdo considerados, observado o disposto
no art. 2°, § 2°, os seguintes critérios:

| — estabelecimento do numero minimo e maximo de alunos em sala de
aula;

Il — capacitagdo permanente dos profissionais de educacgao;

lll — jornada de trabalho que incorpore os momentos diferenciados das
atividades docentes;

IV — complexidade de funcionamento;

V — localizagéo e atendimento da clientela;

VI — busca do aumento do padrao de qualidade do ensino. (1996, p.72-
75)

Embora os recursos financeiros para custear as necessidades especificas
das escolas indigenas estejam garantidos neste ato legal, ndo ha indicios de que

essa medida venha ocorrendo na pratica.
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2 - Sobre a criagdo das Escolas Indigenas

A primeira iniciativa do Governo do Estado de Sao Paulo para a constituicao
da Educacao Indigena foi a criagdo do NEI - Nucleo de Educacao Indigena de
Sao Paulo através da Resolugcao SE/44, de 18 de abril de 1997, em atendimento

a Portaria Interministerial MJ/MEC n°. 559/91, ja citada neste capitulo.

Em 7 de abril de 2005, a Resolugdo SE n°. 27, aprova o novo Regimento
Interno do NEI, em virtude da necessidade de adequagao as novas demandas

educacionais. O artigo 2° do Regimento Interno define a finalidade do NEI:

Artigo 2° — O NEI/SP tem por finalidade:

| — contribuir para a definicdo dos parametros da politica de educacgao
escolar indigena, garantindo a valorizagdo das culturas, linguas e
tradicdes dos povos indigenas, respeitando as peculiaridades e
demandas de cada comunidade;

Il — propor, articular, apoiar, assessorar, acompanhar e avaliar a
execugao da politica de educacgao escolar indigena intercultural, bilingle
e diferenciada, conforme preceituam as Constituicdes Federal e
Estadual, a LDBEN-Lei n° 9394/96, o Parecer 14/99 e a Resolugao
CNE/CEB n° 3/99, Deliberacdo CEE n° 35/2003 e a Res. SEE 147/03;

IIl - convocar, ordinariamente, a cada dois anos ou extraordinariamente,
por maioria absoluta de seus membros, a Conferéncia Estadual de
Educagao Escolar Indigena que tera a atribuicdo de avaliar a situagao
dessa modalidade de ensino e propor diretrizes para o seu
aperfeicoamento;

IV — acompanhar e avaliar a gestdo dos recursos, bem como os ganhos
sécio-culturais e o desempenho dos programas e projetos
desenvolvidos;

V — promover e incentivar estudos e pesquisas relativos a Educacéao
Escolar Indigena com a finalidade de formulagdo e avaliagdo das
politicas de atendimento. (2005)

Os preceitos assinalados neste artigo garantem a participagdo do NEI em

todo processo educacional dos povos indigenas.

A composicao do seu Conselho Geral e das Comissdes étnicas regionais
assegura o envolvimento dos indios no Nucleo de Educagao Indigena de Sé&o

Paulo:
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Artigo 6° — O Conselho Geral é composto de vinte e seis (26) membros,
sendo um titular e um suplente como segue: 6 (seis) representantes da
Secretaria de Estado da Educagéo, 1 (um) representante de cada uma
das seguintes organizagdes: Fundagdo Nacional do indio — FUNAI,
Ministério da Educagdo — MEC, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo -  UNDIME, Universidades, Organizagbes nao
Governamentais — ONGs, Centro de Estudos e Pesquisas das
Administragbes Municipais — CEPAM, e representantes das etnias
indigenas, assim distribuidos: 4 (quatro) Guarani, sendo 1 (um)
representante do Litoral Norte, 1(um) do Litoral Sul, 1 (um) do Vale do
Ribeira e 1 (um) da Grande Sao Paulo; 4 (quatro) representantes Tupi-
Guarani, sendo 1 (um) do Litoral Norte, 1 (um) do Litoral Sul, 1 (um) do
Oeste Paulista e 1 (um) do Vale do Ribeira; 1 (um)representante Krenak
do Oeste Paulista; 2 (dois) Kaigang do Oeste Paulista; 2(dois) Terena do
Oeste Paulista e 1 (um) Pankararu da Grande Sao Paulo. (2005)

As Comissdes Etnicas Regionais no Estado de S&o Paulo, em numero de
dez, estdo sediadas nas Diretorias de Ensino que possuem escolas Indigenas
sob sua jurisdicao: Bauru, Birigli, Caraguatatuba, Miracatu, Norte — 1(Sao Paulo),

Registro, Santos, Sao Vicente, Sul — 3 (Sdo Paulo) e Tupa.

As comissbes sao constituidas por representantes de cada etnia da aldeia,
da Diretoria de Ensino, Orgdo Municipal de Educagdo, Universidades locais e
demais 6rgaos publicos e da sociedade civil, num total de até 20 (vinte) membros,

garantindo a paridade indigena, com atribui¢cdes definidas:

Artigo 14 — Cabera a cada Comissao Etnica Regional:

| — implementar agbes decorrentes da politica educacional indigena
aprovada para o estado;

Il — assessorar os professores indigenas na elaboragdo da Proposta
Educacional da Escola da aldeia;

Il — assessorar os professores indigenas na elaboragdo do Regimento
Escolar da Escola da aldeia;

IV — responder consultas encaminhadas pelo Conselho Geral;

V — acompanhar e avaliar as atividades desenvolvidas pelas escolas
das aldeias, através da Supervisao e visitas do Conselho Geral;

VI — analisar e aprovar projetos especificos, relativos a educacgao
escolar indigena, bem como providenciar a atualizacdo do cadastro
escolar dos alunos indigenas, dando ciéncia ao Conselho Geral;

VII — representar o NEI em eventos regionais de interesse da educagao
indigena;
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VIIl — garantir a execugcdo de agdes de capacitacdo e subsidiar
tecnicamente, em conjunto com outros érgaos proprios, os professores
que atuam nas escolas indigenas;

IX — sugerir procedimentos e agcbes que objetivem a melhoria da
qualidade de vida das comunidades indigenas;

X — estabelecer mecanismos de avaliagdo e controle de acgbes para
aferigao de resultados. (2005)

Como se pode observar, as Comissdes regionais exercem papel
fundamental para o funcionamento das escolas indigenas. No entanto, tanto
professores quanto lideranca entrevistados para a elaboragdo deste trabalho,
apontam a necessidade de acompanhamento dos 6rgaos publicos nas atividades

desenvolvidas na escola.

O ex-cacique ao discorrer sobre as necessidades da escola assinala: "as
professoras estdo indo bem, mas precisam de mais assisténcia por parte da
Diretoria de Ensino de Sao Vicente e do governo". (Aua Dju, 2005) e a professora
reforca: "o acompanhamento pelos 6rgaos publicos € muito pouco, s6 quando o
supervisor visita a escola, o que é raro, e quando ha reunido da Comissao

étnica".

Os subsidios legais abaixo mencionados tratam da instituicdo e do

funcionamento das escolas indigenas do Estado de S&o Paulo:

Decreto n°. 47.779, de 22 de abril de 2003:

Considerando a criacdo de escolas no ambito da rede estadual de
ensino da Secretaria da Educacéo, em aldeias indigenas, necessitando-
se, assim, de identificar sua tipologia,

Decreta:

Artigo 1° - Fica acrescentado ao artigo 1° do Decreto n°. 44.449, de 24
de novembro de 1999, o inciso V com a seguinte redagéo: “Escola
Estadual Indigena (EEI)". (2003, p.99)

A partir deste Decreto a escola pesquisada neste estudo passou a chamar
Escola Estadual Indigena Aldeia Piagaguera e a comunidade indigena deu-lhe a

denominacédo de EEI Ywy Pyau, que significa Terra Nova.
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O Decreto n°. 48530, de 9 de marco de 2004 — dispbe sobre a criacao das

escolas estaduais indigenas na Secretaria da Educagéo:

Artigo 2° - As denominacdes das escolas adiante identificadas ficam
alteradas na seguinte conformidade:

b) Regido de Sao Vicente: de Escola Estadual Aldeia Piagaglera para
Escola Estadual Indigena Aldeia Piagcaglera, no Municipio de Peruibe.
(2004)

c) A Resolugdo SE n° 147, de 29 de dezembro de 2003 - define a
organizacgao e o funcionamento das Escolas Estaduais Indigenas no Sistema de
Ensino do Estado de Sao Paulo:

Artigo 1° - Os estabelecimentos da rede estadual de ensino que
funcionam em terras habitadas por comunidades indigenas passam a
ser reconhecidas como escolas indigenas e identificadas como Escola
Estadual Indigena — EEI, independentemente do nivel e modalidade de
ensino oferecidos.

§ 1° - A educacédo indigena somente poderd ser oferecida quando
houver solicitacdo especifica da respectiva comunidade, devendo a
clientela atendida ser exclusivamente constituida por alunos indigenas,
independente do seu numero. (2003)

A garantia da oferta da educagédo escolar, independente do numero de
alunos frequentes a escola, € extremamente importante por tratar-se de uma

populagao com caracteristicas nédmades.

Os artigos seguintes reafirmam a autonomia e os objetivos da escola

indigena:

Artigo 2° - A educagéo indigena funcionara com normas e ordenamentos
juridicos proprios, observadas as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilinglile e as normas regimentais especificas para essa
modalidade, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos



35

indigenas e respeitadas as diversidades étnicas.
Artigo 5° - Constituem objetivos da Escola Estadual Indigena:

| — garantir a sistematizacdo e a valorizagdo dos conhecimentos,
costumes, linguas e tradigbes indigenas;

Il — oferecer exclusivamente a respectiva comunidade todas as etapas
da educacgao basica;

Il — proporcionar um ensino intercultural e bilingle que valorize as
linguas e as culturas indigenas e a afirmacgéo da identidade étnica;

IV — assegurar condicbes para o acesso e a produgdo dos
conhecimentos universais e especificos das diferentes areas dos
saberes;

V — dar oportunidades aos educandos da vivéncia de atividades e
valores que os auxiliem no desenvolvimento de uma vida cidada dentro
e fora do universo indigena;

VI — garantir a formagao continuada aos professores indigenas. (2003)

Os municipios que desejarem assumir a educagcao indigena, além de
possuirem sistema proprio de ensino, deverédo ter a anuéncia da comunidade
indigena onde a escola esta inserida e ainda estar de acordo com o § 1° do artigo
2° da Deliberagao CEE n°. 46/05: "Os Municipios poderao oferecer educagao
escolar indigena, em regime de colaboracdo com o Estado, desde que

disponham de condi¢des técnicas e financeiras adequadas". (2005)
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3 - Formagao de Professores indios no Estado de Sao Paulo

O Curso de Formacdo de Professores indios no Estado de S&o Paulo foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacao através do Parecer CEE n°. 419,
de 13 de dezembro de 2000:

Nos termos deste Parecer aprova-se, com base no Parecer CNE
n°14/99, Parecer CEE n°.124/00, Lei Federal n°.9394/96, art.79, §2°,
inciso Il e na Resolugdo CNE/CEB n°. 02/99, art. 9° inciso lll, o
Programa Especial de Formagdo em Servico de Professor indio,
proposto pela SEE, visando a habilitagdo para docéncia na Educagao
Infantil e nas séries iniciais (1% a 4%) do Ensino Fundamental. (2000, p.
267)

Através da Portaria de 14 de fevereiro de 2002, a CENP — Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — regulamenta o Curso de Formacgédo de

Professores explicitando:

1- Da natureza, estrutura e funcionamento do curso:

1.1 — O Curso de Formacdo de Professores indios para atuacdo na
Educacgao Infantil e nas quatro séries iniciais do Ensino Fundamental
tem como objetivo assegurar a esses alunos a formagdo minima exigida
por Lei para o exercicio da docéncia nesses segmentos de ensino,
mediante a implementacdo de uma estrutura de estudos que os
capacitem em servico.

1.2 — O curso sera desenvolvido: na conformidade da programagéao
prevista por uma Unidade de Formacdo de Estudos e Pesquisa,
constituida pelas Escolas das Aldeias Indigenas e pelos CEFAMs
localizados nos municipios de Bauru e Guaruja e do bairro do Tucuruvi,
no municipio de S&do Paulo;

com uma estruturacao curricular composta por duas etapas — etapa de
estudos basicos e etapa de estudos especificos — constituidas, cada
uma delas, por estudos nas modalidades presencial e a distancia;

com metodologia diferenciada que, preservando o carater de
interculturalidade da populagdo atendida, dara énfase ao
desenvolvimento de competéncia, habilidades e atitudes imprescindiveis
ao exercicio da cidadania e a produgdo de materiais didatico —
pedagdgicos proprios. (2002)
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Ao falar de formagao de professores indigenas € preciso que sejam tratadas
com muita seriedade a histéria do Brasil e a histéria da cultura brasileira. Ha que
se considerar que a Lingua Indigena é substrato da Lingua Portuguesa e se a
escola foi o mal maior para acabar com a Lingua e a cultura indigena, ela agora
esta tentando fazer o caminho de volta.

A Lei Federal n°.9394/96, no que diz respeito a formacédo de professores

para atua¢ao no ensino basico, determina:

Artigo 62 — A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagédo minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (1996, p.28)

A Resolugcao CNE/CEB n°. 2/99, prevé a formagéao especifica de professores

para atuar nas escolas indigenas:

Artigo 9° - As escolas de formacao de professores em nivel médio na
modalidade Normal poderdo organizar, no exercicio de sua autonomia e
considerando as realidades especificas, propostas pedagdgicas que
preparem os docentes para as seguintes areas de atuagao, conjugadas
ou néo;

| — educacéo infantil;

Il — educacgao nos anos iniciais do ensino fundamental;

Ill — educagao nas comunidades indigenas. (1999, p.111)

A formacao inicial e continuada dos professores indigenas do Estado de Sao
Paulo sera abordada no capitulo quarto: Formacédo e atuacdo dos professores

indigenas.
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CAPITULO 11
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Segundo dados coletados no site da Secretaria de Estado da Educagéao, da

FUNAI — Fundac&o Nacional do indio — e Diretoria de Ensino - Regido de Sao

Vicente, a populagao indigena do Estado de Sao Paulo é de aproximadamente
4000 habitantes, assim distribuida:

Quadro 1- Populagdo indigena do Estado de Sao Paulo

MUNICIPIO ALDEIA ETNIA POPULACAO
Arco-Iris Vanuire Krenak/Kaigang/Terena 200
Avai Kopenoti Guarani/ Terena 330
Avai Nimuendaju Guarani/ Terena 300
Avai Ekerua Guarani/ Terena 183
Avai Teregua Guarani/ Terena 98
Avai Pyhau Guarani/Terena 87
Bertioga Rio Silveira GuaraniMbya/Nhandeva 290
Brauna Icatu Terena/ Kaigang 110
Cananéia llha Comprida Guarani Mbya 42
Cananéia Rio Branquinho Guarani Mbya 30
Iguape Paraiso Guarani Mbya 45
llha do Cardoso| Santa Cruz Guarani Mbya 42
ltanhaém Rio Branco Guarani Mbya 85
Itariri Capoeirao Guarani Mbya 17
Itariri Rio do Azeite Guarani Mbya/Nhandeva 18
Mongagua Aguapeu Guarani Mbya 78
Mongagua Itadca Guarani Mbya/Nhandeva 125
Pariquera-Acu | Pindoty Guarani Mbya 100
Peruibe Bananal Guarani Nhandeva 40
Peruibe Piacaguera Guarani Mbya/Nhandeva 210
Séao Paulo Jaragua Guarani Mbya 260
Séao Paulo Krukutu Guarani Mbya 160
Séao Paulo Morro da Saudade Guarani Mbya 560
Sete Barras Pegaoty Guarani Mbya 85
Ubatuba Boa Vista Guarani Mbya 140
Ubatuba Renascer Guarani Mbya/Nhandeva 55
Total 3980

Fontes: SEE; FUNAI; DERSV (2006)




