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RESUMO

O presente trabalho, ligado a linha de Politicas e Gestdo Educacional, examina o
periodo histérico de 1917 a 1930, em que educadores bolchevigues influenciaram a
educacado soviética em pleno processo de construcdo da sociedade revolucionaria.
Esse importante contexto histérico gerou o interesse pelo tema remetendo este
estudo a um periodo atravessado por discussfes educacionais. Assim, procurou-se
pesquisar quais foram os educadores que contribuiram para o avanco da educacao
soviética, o que foi pensado por eles e quais ideias sobre educacdo foram
concretizadas por intermédio de politicas educacionais. Por meio de um estudo da
época revolucionaria da Russia, buscou-se apresentar os principios educacionais de
Moisey Mikhaylovic Pistrak (1888-1940), Nadejda Konstantinovna Krupskaya (1869-
1939) e Anatoli Lunatcharsky (1875-1933). Tentou-se apurar se as propostas de
alguns desses educadores (ou de todos) para a época contribuiram ativamente na
implantacédo da pratica pedagogica socialista, fundada no marxismo. Cada um com
suas praticas e estudos ajudou a construir o que se conhece na historia como uma
pedagogia socialista, baseada na ideia do coletivo vinculada ao movimento mais
amplo de transformacdo social. A hipdtese sobre a importancia pratica desses
autores foi investigada ao longo do trabalho. A pesquisa intentou contribuir com uma
reflexdo acerca dos valores possiveis na educagao contemporanea, que idealmente
deveria valorizar o trabalho do ser humano e as relagbes de carater humanitario
entre os homens. Contudo, no contexto local ndo se conseguiu ter acesso, ainda, a
uma grande quantidade de estudos relacionados ao tema. Nao obstante esse fato, a
pesquisa justifica-se como uma analise do periodo histérico conhecido por sua
importancia para a evolugdo da sociedade contemporanea. Parte-se da suposicao
de que no periodo pos-revolucionario aconteceu grande efervescéncia intelectual e
cultural, gerando iniUmeras propostas diferenciadas nos terrenos da organizacao
escolar, da acdo pedagogica, da relacdo escola-sociedade, da relacdo escola-
unidades de producéo, da relagédo entre educacdo e cidadania socialista etc. No
decorrer da pesquisa, para estudar cada educador, foi preciso buscar em suas obras
a presenca de quatro temas relevantes no debate soviético daquele periodo: a nova
sociedade soviética (papel dominante do Estado, declinio no papel da igreja e da
familia, reivindicacdo do sistema econdmico de participacdo na educacgdo); a
organizacdo do ensino por meio da abordagem de problemas (sistema modular); o
processo de revolugao cultural e a construgédo do novo homem; e a politecnia. Para
fundamentar os temas, foi necessario caracterizar a posicdo do pensamento e a
acdo educacional de cada autor. Na abordagem dos temas, buscou-se também
outros autores interessados pela educacao soviética e pelas correntes doutrinarias
no terreno da educacdo. Considera-se que a pesquisa contribuird a academia, ao
estudo da pedagogia e da politica educacional, e & compreensdo do pensamento
dos educadores bolchevigues.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Sociedade soviética. Trabalho e
socialismo.



ABSTRACT

This work linked to the Educational Policy and Management line articulates the
ongoing research and examines the historical period from 1917 to 1930, when
Bolsheviks educators influenced the Soviet education in the process of building the
revolutionary society. This important historical context generated our interest on the
topic, that led us to have contact with a period restricted by educational discussions.
Thus, we intend to investigate who were the educators who contributed to the
advancement of Soviet education, which was thought by them and which ideas about
education were realized through educational policies. Through a study of the
revolutionary era in Russia, we intend to present the educational principles of Moisey
Mikhaylovic Pistrak (1888-1940), Nadejda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939)
and Anatoli Lunacharsky (1875-1933). We will try to determine whether the proposals
of some of these educators (or all) for the time actively contributed to the
establishment of a socialist educational practice, based in marxism. Each one with its
practices and studies helped building what is known in history as a socialist
pedagogy, based on the collective idea linked to the broader movement for social
transformation. The hypothesis about the practical importance of these authors will
be investigated throughout the work. The research tries to contribute to a discussion
about the possible values in contemporary education, which ideally should value the
work of the human being and humanitarian relations between men. However, in the
local context we did not have access yet to a lot of studies related to the topic.
Despite this fact, the research is justified as an analysis of the historical period known
for its importance to the developments in contemporary society. Part from the
assumption that in the post-revolutionary period happened great intellectual and
cultural ferment, generating several different proposals in the school organization
area, the pedagogical action, the relationship between school-society, school-
production units, socialist education and citizenship, etc. During the research, for
each educator to be studies, it was necessary to find in their works the presence of
four relevant themes in the Soviet debate that period: the new Soviet society
(dominant role of the state, the decline in the role of church and family, claim the
economic system of participation in education); the organization of teaching through
problem (modular system) approach; the process of cultural revolution and the
construction of the new man; and the polytechnic. To substantiate the issues, it is
necessary to characterize the position of educational thought and action of each
author. In addressing the issues we will also seek other authors interested in the
Soviet education and the doctrinal trends in the field of education. We therefore
conclude that the research will contribute to academia, to study of pedagogy and
educational policy, and to understanding the thinking of Bolsheviks educators.

Keywords: Educational policies. Soviet society. Labor and socialism.
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INTRODUCAO

Em meio ao processo de construcdo do conhecimento sobre o papel d
docente e também do discente, esta pesquisa buscou conhecer na area da Historia
da Educacdo um pouco sobre contextos historicos relacionados a educacdo em
periodos de grandes revolu¢gdes. Havia uma inquietacdo: como a educacao foi
reestruturtada nesses periodos conturbados? Aprofundando as indagac¢des por meio
de uma pré pesquisa sobre o0 assunto, adquiriu-se um interesse maior pela historia
da Revolucdo Russa, um periodo de tantas reorganizacdes politicas, socias e

educacionais.

Também no que tange ao ensino, chamou a atencdo o fato de a RuUssia
passar por uma mudanca de sociedade atrasada para uma sociedade orientada
para o progresso cientifico. Esse processo também motivou a realizacdo de estudos
sobre sua histdria no campo educacional, ainda que desvalorizada em relacdo a
outros paises que influenciaram o nosso modelo educacional, como a Alemanha,

Franca, Inglaterra e Estados Unidos.

Com o tempo, a pesquisa tornou-se ainda mais interessante e possibilitou
compreender o retrato de uma sociedade que influenciou a tantos com seus ideais e
propostas inovadoras para a época (sendo elas positivas ou negativas, conforme o
ponto de vista politico). Mesmo que haja criticas daqueles que a chamem de uma
educacdo utopica, a busca por compreender as ideias socialistas em educacéao,
emerge do simples interesse de estudar uma parte da historia, de uma educacao
gue marcou uma sociedade através da luta e de conquistas sociais em um periodo
de efervescéncia intelectual e cultural, onde bolcheviques influenciaram a educacéo

em pleno processo de constru¢do de uma sociedade socialista.

Dentro desse grande tema central a questdo desta pesquisa € saber quem
foram os educadores que contribuiram ativamente para que a educacao socialista se
tornasse pratica na sociedade soviética e quais ideias foram pensadas por eles
sobre a educacao socialista. Inicialmente, buscou-se entender quem foi o pedagogo
soviético Pistrak, o qual deu inicio a uma escola para a comunidade, a “escola-
comuna”, fundada nos principios do trabalho e da autonomia do individuo.

Entretanto, a limitacdo deste estudo residia no fato de n&o haver bibliografias
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suficientes traduzidas: muitos materiais sobre o autor foram perdidos no tempo e

pouco se escreveu sobre ele.

Assim, mudou-se a estratégia de pesquisa e foi possivel compreender que
outros pedagogos, além de Pistrak, marcaram a educac¢éo soviética. Dessa forma, o
estudo firmou-se em apresentar os educadores que contribuiram para o avanco da
educacdo soviética e o que eles propuseram no campo educacional: Moisey
Mikhaylovic Pistrak (1888-1940), Nadejda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939),
Anatdli Lunatcharsky (1875-1933) e Anton Semionovich Makarenko (1888-1939), no
periodo da Revolucédo Russa de 1917 a 1930.

O objetivo, nesse contexto, foi apurar se as propostas desses educadores
para a época contribuiram ativamente na implantacdo da pratica pedagogica
socialista, fundada no marxismo. Verificou-se que cada um, com suas praticas e
estudos, ajudou a construir 0 que se conhece na histéria como uma pedagogia
socialista, baseada na ideia do coletivo e auto-organizac¢ao vinculada ao movimento

mais amplo de transformacéo social.

A analise visou um periodo histérico conhecido pela sua importancia para a
evolucdo da sociedade contemporanea. Partiu-se da suposicdo de que no periodo
pos-revolucionario aconteceu grande efervescéncia intelectual e cultural, gerando-se
inUmeras propostas diferenciadas nos terrenos da organizacdo escolar, da acao
pedagdgica, da relacédo escola-sociedade, da relagdo escola-unidades de producéo,
da relacao entre educacao e cidadania socialista.

O estudo também se justifica, além desses motivos, pela dificuldade de
acesso as obras sobre o tema, ja traduzidas para o idioma portugués. Certamente,
essa dificuldade se explica pela questédo ideologica: o material escrito procedia de
uma sociedade antagbnica a sociedade capitalista e era, portanto, diferente em seus

valores e regras.

Nesse sentido, a pesquisa remeteu a compreensdo do florescimento de
projetos educacionais relevantes no periodo, como os desenvolvidos pelo educador
contemporaneo Pistrak e outros. Este pedagogo defendia a formagédo de cidadaos
ativos e participantes da vida social, a busca da relacédo social entre homens por
meio da esperanca coletiva, e tinha, portanto, uma visdo voltada mais ao ensino

secundério e primario, baseado na formacdo de individuos comprometidos com o
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presente, que nao fossem alienados, despertados para construir o futuro a partir dos
principios soviéticos e da busca da unidade através da coletividade. A experiéncia
na comuna agucou a vontade de Pistrak realizar uma nova instituicdo escolar,
diferente dos padrdes das escolas capitalistas. Dessa forma, foi possivel perceber
que Pistrak ndo queria simplesmente corrigir antigas teorias, mas criar algo novo,

tanto no ambito tedrico quanto no educacional.

A escolha metodoldgica da analise histérico-documental justifica-se pelo fato
de o objeto ser pouco estudado, tornando dificil a formulacéo de hipoteses precisas.
Assim, o trabalho foi desenvolvido a partir das fontes bibliograficas primarias e
secundarias, de onde os dados foram coletados, verificados e analisados, com foco
na concepcao da logica socialista e no desenvolvimento de um novo modelo de
educacado. Para melhor compreensdo da obra de cada educador citado e apurar se
na época as propostas de alguns deles (ou de todos) contribuiram ativamente na
implantacdo da pratica pedagogica socialista fundada no marxismo, foi necessario
dividir a pesquisa em quatro temas relevantes relacionados ao debate soviético do

periodo estudado.

No primeiro capitulo foi realizado um resgate do contexto histérico da Russia
em um breve levantamento do periodo czarista até a sua queda. A seguir, passou-se
a andlise do periodo revolucionario, cujas caracteristicas centrais sdao: o papel
dominante do Estado, o declinio do papel da igreja e da familia e a reivindicacdo do
sistema econdmico de participacdo na educacdo. Apds esse periodo, nas obras dos
educadores ou de temas relacionados, foi abordada a concepgao socialista de

Educacao apos 1917.

No segundo capitulo foi introduzido o conceito de politecnia, considerado uns
dos elementos principais da educacédo marxista. Nesse terreno, analisou-se a busca
da unido entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, com vistas a criar
condicbes sociais, ideoldgicas e politicas para a emancipacdo da classe

trabalhadora.

Foi apresentada, ainda, a organiza¢cdo do ensino através da abordagem de
problemas, presente nos fundamentos da educacao soviética, proposta por Pistrak,
e também foram evocadas as ideias da pedagoga Kruspskaya e do revolucionario

Lunatcharsky.
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Outro tema relevante foi tratado no mesmo capitulo: o processo de revolugéo
cultural e a construgédo do novo homem, a atuacdo de Anton Makarenko no campo
educacional, a implantacdo de seus conceitos pedagodgicos e o0 seu papel na
intencdo de renovar o homem marcado pela vivéncia soviética. Buscou-se verificar a
amplitude da influéncia desse educador no processo da renovacao cultural, a busca

pelo homem novo.

Neste estudo foram utilizadas as obras sobre a Histéria da Educacdo na
Europa de Cambi (1999), Manacorda (2010), Pipes (1997), Reis Filho (2003) e
Tragtenberg (1988). Além disso, no entendimento das propostas de Pistrak (2000;
2009), foram examinadas as suas obras para tratar dos outros educadores citados,
recorrendo-se, também, a producdo de autores que colaboraram para a
sistematizacdo do tema proposto. Para compreensdo da trajetoria de Makarenko, a
pesquisa fundamentou-se nos Poemas Pegagodgicos (1986; 1989) e em Capriles
(2002). Para complementar a bibliografia sobre a Politecnia, Machado (1989) e
Pistrak (2000; 2009) foram os autores estudados.

Esta dissertacdo é, portanto, uma tentativa de reconstituir os projetos e
praticas pedagodgicas presentes no periodo de 1917-1930, e busca apurar se um
modelo educacional antagbnico ao modelo capitalista logrou, pelo menos, esbocar-

se na primeira fase da sociedade comunista russa.
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1 BREVE HISTORIA DO IMPERIO CZARISTA ATE O INICIO DA REVOLUCAO DE
1917

Neste capitulo, para compreender o contexto histérico que antecede a fase
revoluciondria da RuUssia, buscou-se recuperar, mas sem a pretensdo de abarcar
todos os elementos politicos-ideologicos, econémico-sociais e culturais, a atuacao
do governo czarista até o seu declinio. Essa contextualizacdo sera importante para a
compreensao da influéncia e da importancia social da Revolu¢cdo Russa de 1917,
cujos efeitos atingiram, ao menos, um terco do planeta, e levaram a bipolarizacdo do

mundo durante a Guerra Fria.

O filésofo Bertrand Russell, afirma em sua obra The Practice and Theory of
Bolshevism, escrita apos a sua visita a Russia, em 1920: “a Revolugdo Russa € um
dos maiores eventos heroicos da histéria mundial. E natural compara-la com a
Revolucdo Francesa, mas ela é de fato algo de muito mais importancia”. (RUSSEL,
1962, p. 7). Além das mudancas na vida cotidiana e na estrutura da sociedade, a
revolugcdo tenderia a inculcar uma nova concepgao de sociedade em todos os
homens: uma sociedade na qual estaria ausente a divisao de classes sociais. Assim,
a abordagem histérica desta pesquisa recorreu a autores como: Daniel Reis Filho —
As Revolugdes Russas e o Socialismo Soviético (2003); e Mauricio Tragtenberg —
Discutindo a Historia: a Revolugdo Russa (1988).

1.1 O IMPERIO RUSSO: O DOMINIO E O FIM DOS CZARES EM UMA BREVE
HISTORIA

Antes de abordar os fatos historicos marcados no periodo czarista, €
relevante apontar fatos referentes a coloniza¢do que predominaram no periodo. De
acordo com Tragtenberg (1988), os dez ultimos séculos da expansao russa no
interior do pais, a colonizacdo de territério assumiu aspectos obrigatérios e

voluntarios.

No periodo que antecede o século XX, é muito dificil definir se foi a coacao
dos principes e a dinamica dos comerciantes aventureiros que constituiram
o principal elemento dindmico da colonizacao interior, ou se, pelo contrario,
ela foi causada pela cooperacéo voluntaria de homens livres. (p. 3)

13



Sobre a funcdo dos mosteiros, eles desempenhavam um papel importante
como centros colonizadores, mas logo perderam sua importancia, exceto na regiao
do médio Volga. A atividade missionaria anterior a ocupacao e conquista do solo
ocorreu de forma excepcional, nada comparavel a obra promovida pela igrejas no

processo colonizador da nova Zelandia.

No século XVI, o czarismo, com 0 seu carater despético, converteu-se em
forca onipresente e decisiva. Ja no século XVII, os latifundiarios atuavam
como forca colonizadora, no plano interno, até a emancipacdo dos servos
em 1861. E importante salientar que o termo russo que designa o servo é o
mesmo que designa o escravo, entendido como uma classe que esta
submetida a vontade do seu dono, o qual podia até translada-los até outras
regides. (TRAGTENBERG,1988, p. 3-4)

Com a concessao de terras pelo czar (com ou sem servos), aumentou o
nameros de trabalhadores sob as ordens dos latifundiarios devido a exploracéo de
minas e fabricas. Dessa forma, eles povoaram novas terras, onde estas eram
exploradas como campo de cacga ao proprietario individual, além de serem ocupadas
pelos colonos militares agregados ao Estado que prestavam servico militar ou
atuavam como homens de servico de segunda categoria e que, com o decorrer do

tempo, convertiam-se em diversas categorias de camponeses de Estado.

De um modo geral, o Império czarista possuia na sua origem elementos
culturais tartaros e bizantinos. Formou-se sob Ivan o Grande, Basilio Ill e Ivan o
Terrivel, entre 1462 e 1584, paralelamente a formacdo das monarquias
centralizadas ocidentais. De acordo com Tragtenberg (1988), o termo czar € uma
corruptela do termo latino caesar. lvan o Grande foi o primeiro soberano russo a
coroar-se czar, e em 1498, intitulou-se “czar autocrata eleito por Deus”. Em 1472,
casou-se com Zoe Paléologo, sobrinha do ultimo imperador bizantino. Esse
casamento foi importante na manutencédo das relacbes entre Moscou e Italia

renascentista, propiciando novos adornos ao seu poder soberano.

Em 1261, o império bizantino dos Paledlogos ndo se elevaria devido a
captura de Constantinopla. Além disso, 0S russos nunca receberam de
Constantinopla uma doutrina sistematizada da supremacia do poder imperial. Na
literatura russa primitiva encontram-se algumas ideias de que as desgracas que se
abateram sobre a RuUssia eram devidas a coélera de Deus diante dos pecados do

povo e, em particular, frente as querelas entre os principes.
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No século XV, a Igreja legitimava os principes de Moscou como czares de
toda a Russia, pois os declarava monarcas instituidos por Deus. Sob Ivan o Terrivel,
um modelo baseado nos janizaros turcos implantou-se um sistema de tribulacbes
fundado no imposto de rendas das familias, a organizacdo dos transportes, e 0
sistema de correio, 0 monopdlio de bebidas pelo Estado, além de outros elementos

tartaros que o czarismo ndo incorporou.

O periodo em que a Russia esteve submetida a Horda Dourada foi chamado
pelos historiadores de Periodo de Dependéncia. Nessa época vigoravam estruturas
aparentemente feudais: a vassalagem, o juramento de fidelidade, as imunidades e
as franquias. Faltava, porém, o laco feudal, mas diferente do que se praticava em
outras regides. Na Russia se reconhecia o direito a separacdo do vassalo em

relacdo ao seu senhor.

Segundo Tragtenberg (1988), foi lvan o Grande (1462 -1505) que acabou
com a semi-independéncia dos principes e de outros latifundiarios, liquidando, em
1480, qualquer sujeicdo a Horda Dourada. Em 1447, Novgorod pedia armisticio e
declarava lvan o Grande que nao haveria nenhuma assembleia, nenhum latifundiario
e comerciantes de Novgorod contra 0 seu poder. lvan promoveu a migracao forcada
de setores da populacdo de Nevgorod a Moscou, adotando a mesma politica de

outras regides da Russia.

Quando em 1447, Novgorod resolveu p6r fim a guerra, lvan o Grande

declarou:

Nosso dominio do grande principe se dara desta forma: ndo havera
nenhuma assembléia, nenhum latifundiario com autonomia; o governo sera
exercido por nés diretamente. Além de esmagar militarmente a conspiracéo
de latifundiarios e comerciantes de Novgorod contra o0 seu poder. Ivan
promoveu a migracdo forcada de setores da populacdo de Novgorod a
Moscou, adotando igual politica em outras partes da Rdssia.
(TRAGTENBERG,1988, p.12)

Ainda nas palavras do autor:

Essa maneira de tratar os adversarios do czarismo constituiu um trago
peculiar do Estado russo. De igual forma agiu Ivan o Terrivel, instalando
deliberadamente um regime de terror sobre os habitantes de Moscou
durante sete anos (1565-1572). A transferéncia obrigatéria da populacéo
por obra do czar implicava o confisco de seus bens, acompanhado de novas
concessOes de terras e direitos e comércio em que se instalavam (ibid., p.
12)
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Com essa transferéncia, as familias eram obrigadas a trabalhar para o
Estado em carater temporario ou permanente. Quem nao trabalhava, fugia ou sofria
as resisténcias. O filho e o neto de Ivan o Grande, respectivamente, Basilio Il (1505-
1533) e Ivan o Terrivel (1533 — 1584), deram continuidade ao seu objetivo e sob a
direcdo destes, ocorreu o capitulo final da crise entre os latifundiarios e o poder
estatal, com a vitoria do estatismo czarista.

Até a metade do século XVI, era impossivel ser proprietario de terras em
carater hereditario sem estar obrigado a prestar servico ao principe de Moscou.
Esse servico ao Estado foi regulamentado, em 1556, por lvan o Terrivel, que obrigou
a aristocracia a prestar servico militar, condicdo fundamental para a posse de terra,

inclusive para definir a extenséo de terra oferecida pelo Estado.

Ivan o Terrivel submeteu a pequena nobreza, colocando-a a servico do
Estado, retribuido com concess8es temporarias de terras enquanto durasse
esse servico. Os homens de servico multiplicaram-se, devido a expansao de
Moscou em detrimento da Lituénia e dos tartaros, fazendo com que as
necessidades militares aumentassem no tocante ao numero de soldados e
tornando antiquadas as técnicas de recrutamento da antiga aristocracia.
Ivan o Terrivel desenvolveu uma aristocracia fundada no servico ao Estado
para enfrentar as necessidades militares, econdmicas e colonizadoras.
Concentrou um corpo selecionado de novos oficiais feudatarios em Moscou,
submetendo-os a regulamentos onde constavam com detalhes a obrigacdo
de seus direitos. Os feudos de servico tornavam-se hereditarios e
virtualmente propriedade de seus portadores. (TRAGTENBERG,1988, p. 15,
grifos do autor)

Havia, no entanto, as diferencas entre latifundidrios medianos que possuiam
“terras de servico” (ibid., p. 14) e os grandes aristocratas, proprietarios de terras. A
classe latifundiaria de Moscou encontrava-se profundamente dividida e néo
conseguiu consolidar uma forca institucional contra a aristocracia estatal. Além
disso, os planos de lvan o Terrivel sobre a posse das terras favoreceram a classe da
aristocracia, causando igualmente uma divisdo; o mesmo ocorreu na Polbnia, na
Idade Média, onde também néo foi possivel tal consolidacao, aquela época, contra a

autocracia estatal. De acordo com Tragtenberg (1988):

[...] regulava as nomeacdes para altos cargos, levando em conta a arvore
genealdgica e os servicos prestados no passado. Aplicando unicamente a
antigas familias principescas, estava vinculado ao costume e a tradigdo, ndo
constituindo um elemento de Direito Publico. Porém, era um instrumento
ineficaz para opor-se ao poder de Estado, porque sua finalidade basica era
a protecdo de cada uma das grandes familias contra outros rivais, e nao
contra a acao do czar. (p. 14)
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No século VI, o conselho de Latifundiarios® era formado exclusivamente por
principes, embora submetidos a Moscou e a outras familias de latifundiarios.
Entretanto, Ivan o Terrivel viu nessa aristocracia o maior obstaculo ao seu poder.
Durante esse século, o czar defendia com ferocidade o poder do Estado, limitando o

poder dos latifundiarios.

Ivan procurou realizar uma politica planejada, conseguiu subordinar ao
Estado a antiga aristocracia, abalando suas raizes locais e empobrecendo-a
através de uma politica fiscal. O resultado dessa politica foi uma maior
subdivisdo da terra e a rotatividade das terras da aristocracia por varios
proprietarios agricolas. A alta aristocracia continuou muito dividida entre
grandes familias, ndo conseguindo aparecer como agente da unido
nacional. (ibid., p. 15)

A ampliagdo da burocracia estatal e a necessidade de aumento do controle
do Estado sobre a sociedade civil russa levaram a formacdo do departamento de
assuntos secretos, que estava vinculado a chancelaria do czar. Um periodo de
grandes reformas, abrindo caminho para a obra de Pedro o Grande, o “czar
reformista”, que reinou de 1682 a 1725.

Suas reformas foram uma extenséo de praticas anteriores, pois continuava
dependendo de alguns setores da classe latifundiaria e da burocracia
estatal. Ele levou as Ultimas consequéncias a pratica do servico ao Estado:
implantou o servigco militar obrigatério no exército e na marinha, vinculou os
latifundiarios ao Estado. Preocupava-se em criar um Estado militarista,
porém apoiado num grande esforco de industrializacdo da Russia e na
plena utilizacdo de seus recursos materiais e morais. Manteve guerras
durante quase trinta anos seguidos a partir de 1695. Quando as iniciou tinha
23 anos; ao término delas estava com 52, morrendo um ano depois. (ibid.,
p. 15)

As reformas realizadas por Pedro o Grande eram de origem militar e naval.
Ele pregava a ocidentalizacdo da Russia como condi¢cdo de garantia de sua defesa.
Até 1715, as reformas que realizou ndo obedeciam a nenhum plano pré-
estabelecido, mas empenhava-se na busca de recurso econémicos, de municdes e
mais recrutas. E como nao podia deixar de ser, sua atuacao causou rebelides entre
0S opositores, pois a Russia estava dividida entre os partidarios e os adversarios de

sua obra.

! Antes do século XVI, o Conselho de Latifundiarios era composto de proprietarios de terras que se
consideravam herdeiros das familias mais importantes, integrantes desde o tempo imemorial do corpo
de conselheiros do grande principe.
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Pedro o Grande considerava-se um monarca absoluto: ndo precisava dar
satisfagdo a mais ninguém sobre os seus atos. Segundo o depoimento de um
camponés recebido em audiéncia, ele aparecia como um czar-modelo: “Esse sim &
que é um czar. Nao comia sua comida na ociosidade, trabalhava mais que qualquer
um de nés”. (TRAGTENBERG,1988, p. 16). Além disso, era conhecido pelos

camponeses por viver de maneira mais proxima deles.

A partir das obras realizadas por Pedro o Grande, tanto a Europa quanto a
Asia tinham de contar com a Russia no jogo de forca das grandes poténcias. Pedro

o Grande, para desmobilizar a antiga aristocracia latifundiaria

escolhia muitos de seus assessores entre “pessoas mal nascidas”, muitas
delas estrangeiras. A relacdo de familia ou de riqueza nao era levada em
consideracdo, mas a capacidade individual, como base para carreira no
Estado. Abriu a porta do exército para absorver entre seu oficialato uma
populacao oriunda da baixa classe média, que assim ingressava também na
classe proprietaria hereditaria de servos. (ibid., p. 17, grifos do autor).

No século XVIII, a escola foi usada como uma maquina de apoio ao
funcionamento do Estado. Pedro o Grande investiu em trés novos departamentos na
escola: marinha, manufatura e mineracado, mas esse projeto ndo teve continuidade
sobre o0 mandato de Catarina a Grande; o colégio teve seus poderes diminuidos,
desaparecendo sob a reforma administrativa efetuada por Alexandre I.

Outra reforma administrativo-politica de Pedro o Grande foi a instauracdo do
Senado, em 1711:

Composto inicialmente por nove senadores, dispunha de poderes de
governo quase totais durante as frequientes auséncias do czar, em virtude
de suas campanhas militares ou viagens ao exterior. Converteu-se num
superpoder, controlando a administracdo civil, especialmente a area
financeira, o poder judicial e os governadores provinciais. Seus membros
eram de nomeacao livre do soberano. Como 0 novo exército permanente, a
frota, os colégios, o imposto por cabegca e os passaportes internos, o
Senado foi um dos legados de Pedro o Grande que as geracdes posteriores
admitiram ou modificaram, mas n&o suprimiram. (ibid., p. 18).

Alexandre | foi responsavel pela reformulacdo do Senado e, segundo
Tragtenberg (1988), ele participou da reorganizagao geral do governo central, que
incluia também o Conselho de Estado (1810) e a substituicdo dos colégios para
ministérios. Pedro o Grande formou um conselho constituido por pessoas de sua
confianca. Assim, as decisbes tomadas por eles ndo contrariavam a opinido

majoritaria. Outra mudanca de Alexandre o Grande foi a transformacdo de antigos
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colégios em ministérios. Tanto no século XVIII como no XIX as decisdes politicas
eram tomadas nao sO por um Unico 6rgdo, mas por varios, e através de pessoas de

confianca do czar.

Ainda no século XIX, podia-se dizer que o czarismo constituia uma espécie
de federacdo irresponsavel de departamentos, que por vezes mantinha a
hostilidade. Apesar das tentativas de Pedro o Grande, Catarina e Speranski
(ministro), houve muita desorganizacdo na parte burocratica. A partir das reformas
de 1864 ocorreram melhoras significativas, pois foi implantada uma pratica de

inspiracéo no aparelho judiciério.

Estabeleceram-se novos tribunais, que atuavam de maneira mais simples e
eficiente; os juizes eram eleitos, conforme a pratica inglesa; introduziram-se
as provas orais e o tribunal do jari em assuntos criminais; a tramitagdo dos
processos era publica, qualquer cidad@o podia ter acesso a eles. (ibid., p.
20)

Tragtenberg relata que o sistema educacional publico passou a expandir-se,
ficando a educacao sob a tutela estatal, mas partilhada com a da igreja®>. No mesmo
periodo, a imprensa introduziu-se em Moscou e com isso trouxe publicacbes de
livros, aproximadamente, 8.595 publicacbes no século XVIIl. Nas décadas das
“grandes reformas” muitas publicac6es foram censuradas, mas em 1900 a censura

russa permitiu a publicacédo de “O capital”, de Karl Marx.

No periodo de Alexandre I, com a revolugdo comercial, mudancas
aconteceram: 0S camponeses passaram a ter mais importancia e seus problemas
eram levados ao Estado. Ja no periodo de 1860 a 1914, ocorreram melhorias no
plano econémico, avan¢co no sistema de transporte (ferroviario) e também houve a
implantacéo da rede telegréfica e telefénica aumentado o controle do Estado sobre a
sociedade nacional russa. O crescimento econdmico russo estava também
amparado na criacdo da Escola Técnica de Moscou, onde fora introduzido o método
taylorista de trabalho. Essa escola foi visitada por norte-americanos, que
implantaram esse método nos Estados Unidos e la criaram escolas similares (Taylor
estudou numa dessas escolas e desenvolveu o método que ele chamou de

organizacéo cientifica do trabalho, também conhecido como taylorismo).

% A ortodoxia, herdada de Bizancio, significou a petrificacdo de praticas e ideias existentes na Igreja
russa, que se caracterizavam por nenhuma inovacédo teoldgica ou filosofica. [...] Quando estalou a
revolucdo de 1917, a igreja ortodoxa russa foi a Unica instituicdo que permaneceu inalterada diante
das reformas havidas no pais no século XIX e inicio do século XX. (TRAGTENBERG,1988, p. 40-48)
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Por outro lado, a burocracia impedia o desenvolvimento russo, bem como a
formacdo e o desenvolvimento de uma classe capitalista forte e independente.
Embora burgueses, havia um grupo de pessoas que dizia ter consciéncia de que as
indUstrias ndo prosperariam com um indice tdo alto de analfabetismo e que o

processo industrial ndo poderia ser dirigido por um Unico centro.

Se a opinido publica conservadora criticava 0 governo nos termos acima, a
opinido publica liberal e socialista manifestava um violento antagonismo
diante do Estado. A Revolugcdo de 1905 iria abalar o czarismo em suas
bases. A RUssia aparecia como poténcia mundial, com subutilizagdo de
seus recursos. Apesar do seu desenvolvimento econémico, o Estado russo
era muito vulneravel devido a corrupgdo, ao arbitro, a ineficiéncia.
(TRAGTENBERG,1988, p. 26)

De acordo com o autor, o ministro Witte, em 1905, assim se expressa: “O
mundo deve ficar surpreso de que tenhamos um governo na Russia. Com muitas
nacionalidades e idiomas, uma nacdo com maioria analfabeta, € incrivel que ela
tenha se mantido unida embora por via autocratica”. Nesse mesmo ano, uma

revolugdo democratica burguesa abalaria o czarismo em suas bases.

Segundo Reis Filho (2003), em 1916, o desespero provocado pela escassez e

pela inflacdo conduziu a reativacdo do movimento grevista,

cuja curva ascensional, visivel no primeiro semestre de 1914, fora revertida
pelo surto patridtico do inicio da guerra. Agora, a curva passara hovamente
a subir, ameacgadora. Sucediam-se pressdes e conspira¢cdes. Como se néo
bastasse, desde 1915 o czar assumira pessoalmente o comando das
tropas, atraindo para si as criticas a respeito dos erros que marcavam a
conducéo da guerra. (p. 57)

Paralelamente a este episodio, circulavam por toda parte dendncias de
escandalos, alcancando a prépria honra da familia imperial, associada a figura de
Rasputin, uma espécie de santo milagreiro que curou o filho de czar, o qual sofria de
hemofilia. Desde entédo, Rasputin ganhara a confianga extrema da czarina Catarina a
Grande Il. Foi acusado de fazer e desfazer ministérios, além de organizar e
estimular orgias, devido ao seu comportamento considerado dissoluto, licencioso e
devasso. Seu dominio foi uma expressdao da decadéncia e do descontrole do

czarismo, positivando o fim de uma época.

E importante notar que, segundo Reis Filho (2003, p. 58), nos ultimos dias de

fevereiro, cinco dias consecutivos de movimentos sociais em Petrogrado bastaram
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para derrubar uma autocracia antiga de trés séculos. “Uma revolugdo anunciada, em
tese, mas inesperada quando aconteceu, como costumavam ser as revolugdes.”
(REIS FILHO, 2003, p. 58)

1.2 BREVE HISTORICO DO PERIODO 1905 — 1917

Para entender melhor a Revolugéo de 1917 e os reflexos na sociedade russa,
€ indispensavel revisar o que foi chamado pelos estudiosos de ensaio geral: a
Revolucao de 1905 e a formacéo dos novos partidos politicos. Nesse contexto, Ferro

(1988) menciona que:

Durante muito tempo o atraso econdmico, o malogro de todas as tentativas
de revolugdo tinham constituido outros tantos obstaculos a transformacao
da sociedade. Imobilizados em sua condi¢&o, os trabalhadores da cidade ou
do campo eram animados por uma consciéncia revolucionaria mais viva que
nos outros paises. Na luta contra o czarismo dispunham de um exército de
reserva ndo disponivel, os quarenta milhdes de alégenos, distribuidos em
torno da grande Rdussia. A auséncia de lagos comuns, entretanto, os
mantinha divididos, como divididos estavam o0s operarios, camponeses e
burgueses. (p. 16)

Segundo Reis Filho (2003), no processo das revolucdes russas, ha quatro
conjunturas que se entrelagam, embora ndo seja possivel estabelecer entre elas
uma relacdo de causalidade ou de encadeamento inevitavel: a de 1905, as duas
revolucdes de 1917 — fevereiro e outubro — e outra, a de 1921, muitas vezes

esquecida com o decorrer do tempo. Assim o autor justifica esse periodo:

Com o passar do tempo, houve uma tendéncia, sobretudo entre os
revolucionarios vitoriosos, mas também entre especialistas no assunto, a
construir um nexo necessario entre esses episodios, como se fossem elos
de uma mesma corrente. Nessa configuracdo, a revolucdo de 1905 teria
sido prélogo das de 1917, a insurreicdo de outubro aparecendo como
epilogo e a de 1921 considerada apenas como uma revolta, ou
desqualificada como um episodio contra-revolucionario. Trata-se de uma
ilusdo retrospectiva, ndo incomum na historia. As revolugbes aconteceram
sem prévia determinacdo de qualquer natureza e ndo estavam inscritas em
nenhuma lI6gica. Ndo muitos contemporaneos, mesmo revolucionarios
experimentados, que se desejavam, lidaram com elas como hipéteses
provaveis. Outros nem se quer as previram. Foram contribuidas no contexto
de entrecruzamentos e de choques de imensas forcas sociais e politicas em
acéo, de opc¢bes tomadas por suas liderangas e partidos, condicionadas por
circunstancias, nacionais e internacionais, que nenhuma delas,
individualmente, controlava. Por essas razfes, os resultados foram sempre
inesperados e surpreenderam a RuUssia e 0 mundo. Uma catastrofe social,
um vendaval histérico, sentidos e assumidos como tais por todos os
contemporaneos (p. 41)
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A revolucgéo teve inicio em 9 de janeiro de 1905, em um domingo de inverno.
Uma grande manifestacdo reuniu-se de forma pacifica para levar queixas e
reivindicacdes por meio de um manifesto. Este movimento politico era para melhores
condi¢cbes de trabalho: jornada de trabalho de oito horas, salario minimo, elei¢cdes,
assembleia representativa. Os trabalhadores de diversas idades organizavam-se e
manifestavam-se de formas diferentes, porém todos avancaram em dire¢cdo ao
Palacio de Inverno de Sao Petersburgo, com suas mulheres e criangas. O czar nao
se designou a recebé-los nem compareceu naquele momento. A tropa disparou,

atirou sobre a populacao indefesa, fazendo centena de mortos e dezenas de feridos.

Ao longo do ano, nas cidades, em torno dos operarios em luta, trés imensas

ondas de manifestacéo e greves quase submergiram o pais

em janeiro-fevereiro, em maio, em setembro-outubro. Exigiam a realizacao
do programa politico e social que marcara as Ultimas décadas da histéria da
social-democracia na Europa ocidental: liberdade e sindicais, previdéncia
social, condi¢cdes dignas de vida e de trabalho.e adotaram a greve politica
de massas como forma de luta, organizando-se, a partir de uma
desconhecida cidade ao norte de Moscou, em conselhos (sovites), que se
disseminariam como uma praga por todo império. (REIS FILHO, 2003, p.
42)

O autor ainda detalha que esses fatos trouxeram um sucesso imediato aos
sovietes: “formas de organizacdo ageis, flexiveis, informais, descentralizadas, com
uma hierarquia interna instavel, sem mandatos fixos, adaptada, nessa medida, aos
rigores impostos por uma legislagédo altamente repressiva e por uma eficiente policia
politica”. (ibid., p. 42)

As lutas urbanas envolveram também as camadas médias da populacéo e as
correntes liberais que, desde 1904, mobilizavam o pensamento critico do pais por
um regime de liberdades e pela Assembleia Constituinte. Em 1905, as unibes
profissionais organizaram uma federacdo, a Unido das Unides. Entre outras
reivindicagdes, propunham a eleicdo de uma Assembleia Constituinte com base no
voto universal.

JA nos campos, o autor relata que, a exemplo dos movimentos sociais
urbanos:

Os camponeses desencadearam invasdes, depredacdes, saques, protestos,
organizando cooperativas, associacdes, comités, questionando a cobranca
de impostos e o recrutamento compulsério para as Forcas Armadas. Em
maio formou-se uma Unido Pan-Russa de camponeses. Em julho, um
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congresso, com uma centena de deputados, representando vinte e duas
provincias, aprovou um programa que previa a nacionalizacdo e também a
eleicdo de uma Assembléia Constituinte. Entre os soldados e marinheiros,
eclodiu igualmente a rebeldia na forma de motins, na base de Kronstadt, no
Golfo da Finlandia, e na histéria revolta do Encouracado Potemkin, no Mar
Negro, ao largo de Odessa, imortalizada pelo filme de Eisenstein.
Finalmente, as nacfes ndo-russas, principalmente no Ocidente (poloneses,
finlandeses, letdes) e no Caucaso (georgianos), sublevaram-se contra a
opressao imperial, exigindo autonomia cultural e politica, e, entre os mais
radicalizados, a completa independéncia, que chegou a ser proclamada, e a
sobreviver por um curto periodo, na Grécia. (REIS FILHO, 2003, p. 43)

Os movimentos tornaram a sociedade russa cada vez mais complexa,
dilacerada entre o modelo oriental e uma modernidade mais alternativa. No
comando da sociedade estava o poder politico (autocracia) contra mudancas, com
privilégios e tradicbes absolutistas. De acordo com o autor € possivel notar tais

mudancas nas:

fabricas e empreendimentos econdmicos cada vez mais sofisticados,
apontando para o futuro, e condigBes de trabalho de vida de um século
pretérito. Expansao demogréafica continuada a um regime de terras
anacronico, excludente. Uma nagdo dominante sempre obrigada a recorrer
a forca bruta para impor-se, uma vez que seus valores e maneira de viver
ndo eram compartilhados, respeitados ou considerados superiores. (ibid., p.
44)

No decorrer de diversas mudancas e contradi¢cdes, seria adicionada a essa
sociedade um fator critico de uma guerra aventureira contra o Japao, pelo controle
de uma vasta area de influéncia nos confins da Asia. Iniciada em 1904, a guerra foi
um fracasso, um desastre: “Com tropas mal preparadas, desinformadas,
surpreendidas por ofensivas desfechadas de surpresa, tendo subestimado os

inimigos, considerados inferiores, num teatro de operacdo longinquo, a Russia

acumulou derrotas catastroficas, navais e terrestres.” (ibid., p. 44).

Além disso, a guerra ndo mobilizou e nem comoveu a sociedade, porém
produziu efeitos prejudiciais: elevacdo do custo de vida, desorganizacdo dos
transportes e do abastecimento, intensificacdo da repressdo, sem contar oS mortos,

os feridos, os traumas, o cortejo de sofrimento que acompanha todas as regras.

A guerra acirrou as contradi¢fes, alimentou o descontentamento, fermentou
a revolucdo. A partir de um certo momento, ela parecia verdadeiramente
incontrolavel. E nessas circunstancias, e pressionado pelos conselheiros
mais lacidos, entre 0s quais 0 primeiro-ministro, o conde Witte, o czar
aceitou, afinal, fazer concessfes substanciais aos movimentos sociais e
também assinar os termos de um acordo que pusesse fim a guerra. (ibid., p.
44)

23



Em setembro, foi assinado um tratado de paz que permitiu sustar a
radicalizacdo social e, o mais importante, trazer de volta das frentes militares tropas
de elite que seriam fundamentais para controlar e reprimir as lutas e movimentos
sociais. No mesmo periodo tiveram um impacto decisivo devido a permissao do czar
para formular o Manifesto de Outubro, o que prometia algo inédito na histéria russa:
a liberdade de expresséo e de organizacao, partidaria e sindical, e a convocacao de

uma assembleia representativa da sociedade russa, a Duma®.

As correntes liberais aceitaram o0s termos do Manisfesto: os moderados
organizaram prontamente um grupo de politicos que aderiu as idéias
propostas pelo czar: os outubristas. JA os liberais mais radicalizados,
agrupados na Unido pela Liberdade, fundaram o Partido Constitucionalista
Democratico, os kadetes. Mesmo entre os movimentos populares, a paz
assinada e as concessdes do czar, por surpreendentes, impressionaram.
Tendeu a cindir-se dessa maneira a convergéncia objetiva de diferenciados
atores sociais e politicos que até, entdo, conferia forca ao movimento
revolucionario em curso. (ibid., p. 45)

A radicalizagéo social continuou, entretanto, presente em diversas regides do
campo, nas cidades e nas fabricas. Alguns sovietes, os mais radicalizados,
consideraram as promessas do Manifesto de Outubro insuficientes e imprecisas,
preferindo apostar no confronto. Foi assim que fizeram o0s sovietes de S&o
Petersburgo ao convocar os trabalhadores para uma nova greve geral e a incentivar
a populacdo a ndo pagar os impostos. Porém, as forcas dos sovietes foram
interrompidas devido a uma operacao policial extremamente radical, que fechou o

soviete e prendeu quase todos os dirigentes.

Para reverter a acao repressiva, 0 soviete de Moscou, tentou empreender
uma reviravolta, exigindo que a populacdo se insurgisse. Assim, em 1905, os
trabalhadores da velha capital russa atenderam ao chamado e se rebelaram; no
entanto, no contexto do império, foram barbaramente massacrados. Até 1907 houve
tentativas desesperadas de novas ondas revolucionarias, mas aquela revolucéo

estava morta, totalmente liquidada, e salva a autocracia.

* Em russo, na integra, "Assembléia do Estado”, 6rgao legislativo eleito, que, juntamente com o
Conselho de Estado, constituido pelo legislador russo imperial, de 1906 até sua dissolu¢cdo no
momento da Marcha Revolucao de 1917. Iniciado como um resultado da revolucdo de 1905, a Duma
foi fundada pelo czar Nicolau Il, em seu Manifesto de Outubro (30 de outubro de 1905), que prometeu
que seria uma assembleia representativa e que sua aprovagao seria necessaria para a promulgacao
de legislacao. Disponivel em: http://global.britannica.com/EBchecked/topic/173419/Duma Acesso em:
17/07/2013.
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Naquele momento, a burguesia apoiou o0 czar porque também se sentiu
ameacada pelo movimento revolucionério, mas, ao mesmo tempo, pressionou o
regime para que realizassem reformas politicas. Seus principais lideres eram o0s
participantes liberais russos (Partido Constitucional Democrata — Kadete e a Unido
17 de Outubro — “Outubristas”).

De acordo com Reis Filho (2003), a RuUssia ingressou, até a eclosdo da
Primeira Guerra Mundial, em 1914, num outro periodo, marcado pelo triunfo da
contra-revolucdo autocratico e por tentativas frustradas, de molda-las aos padrdes
de organizacdo politica-ocidentais. O autor ainda complementa: “talvez se tenha
jogado entéo, e perdido, a ultima chance, naquele momento histérico de construcao

na Russia, de um Estado de direito e de uma Republica liberal.

A derrota da Revolucdo de 1905, além de provocar grande refluxo no
movimento popular, desencadeou uma (grave crise nas organizacoes
revolucionarias. Aprofundaram-se as divergéncias entre mencheviques e
bolcheviques a respeito do carater da revolucédo russa e das forcas sociais que a
conduziriam. Em 1912, ocorreu a divisdo definitiva da social-democracia russa que
resultou na criagdo do Partido Bolchevigque, sob a licenca, isto é, sob a permisséo de
Lénin. Nesse momento, 0 movimento operario camponés voltava a se reanimar,
ameacando, mais uma vez, o regime czarista. Contudo, seria somente com a
desastrosa participacdo da Russia na Primeira Guerra Mundial que se poriam em
marcha todas as forcas de oposicdo a autocracia: burguesia liberal, operarios,

camponeses e povos alégenos.

Para o czarismo, a guerra significava a possibilidade de anexar a Arménia e
dominar os territérios da Austria, da Pérsia e da Turquia. A burguesia russa, por sua
vez, além de se beneficiar com essas possiveis anexacdes, aumentaria
extraordinariamente seus lucros, com a producdo de material bélico. Assim, nos
primeiros meses de guerra na RuUssia reinavam a esperanca e o patriotismo, mas
que ndo correspondiam, no entanto, a capacidade do pais para enfrentar seus

adversarios.

Logo a guerra se transformou em um desastre e o czar Nicolau Il foi apontado
como principal responsavel pelos reveses. Nessas condi¢des, as pressdes sobre a
monarquia se intensificavam. Segundo Reis Filho (2003), em 1915, com o apoio de
membros do Conselho do Império, formou-se na Duma o “Bloco Progressista”, que
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passou a pressionar a monarquia para encaminhar mudancas no regime. Alguns

fatos relacionados a desorganizacdo continuaram no ano seguinte:

Em 1916, o desespero provocado pela escassez e pela inflagdo conduziu a
reativacdo do movimento grevista, cuja curva ascensional, visivel no
primeiro semestre de 1914, fora revertida pelo surto patriético do inicio da
guerra. Agora, a curva passara a subir, ameacadora. Sucediam-se pressdes
e conspiracdes. Como se ndo bastasse, desde 1915 o czar assumira
pessoalmente o comando das tropas, atraindo para si as criticas a respeito
dos erros que marcavam a conduc¢éo da guerra. (p. 57)

A patrtir desse episodio, circulavam por toda parte denuncias de descalabros
imaginaveis, alcancando a prépria honra da familia imperial, associada a figura de
Rasputin, ja citado anteriormente. A acdo dos movimentos sociais de Petrogrado

bastou para derrubar o czarismo, uma autocracia antiga de trés séculos.

1.3 A COMUNA

Na Rdssia imperial existia uma organizagdo corporativa das classes e
estamentos sociais: a nobreza hereditaria, os trés grupos de burgueses, os
comerciantes, 0s mercadores e os artesdos. Os camponeses estavam organizados
por provincias, cidades e vilas. Essas associa¢cdes eram responsaveis pela conduta
de seus membros e, no caso especifico dos burgueses e camponeses, elas
preenchiam funcgbes disciplinares e tributarias. Tal estrutura corporativa, criada e

alicercada pelo Estado, mantinha os varios setores da sociedade civil russa isolados.

Somente no século XIX, em decorréncia da liberacdo dos servos, da
migracdo rural-urbana e da formacao de um proletariado urbano-industrial, € que se
vislumbrou uma agao eficaz contra o Estado. No caso dos camponeses, a maioria
da populacgéo russa, até a Revolucdo de 1917, estava sujeita ao regime da servidao,
mas tal regime possuia caracteristicas diferentes em relacdo a do feudalismo
ocidental. Enquanto no Ocidente havia um sistema criado a partir de uma relacéo
contratual entre senhor e vassalo, a serviddo russa, basicamente, com fundamento
econdmico, instituia-se no edito do rei. A servidao constituiu, nas méos do Estado,
um recurso para assegurar uma arrecadacao fiscal estavel e permanente, pois no
pais havia abundancia de terra e a agricultura representava a principal fonte de

exploragéo econdmica, mas a méo de obra, no entanto, era escassa.
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Antes de iniciar uma breve e simples exposicdo sobre alguns aspectos
basilares e formadores da Educacgdo russa e soviética, cabe esclarecer que esta
pesquisa fundamenta-se aqui na obra “Histéria concisa da Revolucdo Russa”, de
Pipes (1997). Na ultima fase czarista a agricultura era responsavel por boa parte da
economia social da Russia. Aproximadamente quatro quintos da populagdo eram
camponeses que cultivavam as terras ou buscavam outros territorios na provincia do
norte da RuUssia. A paisagem descrita por Pipes (1997), voando sobre a Russia
Central, era de campos cultivados, divididos em faixas estreitas, intercalados com
florestas e pastagens, separados, a cada cinco ou dez quildmetros, por aldeias de
cabanas de madeira.

A Russia rural era um mundo em si, bem distante de pertencer a sociedade
como um todo. Pipes (1997) compara o relacionamento entre a sociedade rural e a
classe instruida com os nativos africanos e asiaticos. Essas pessoas permaneceram
vivendo com lealdade a antiga cultura moscovita em suas aldeias. O campesinato
vivia a ocidentalizacdo que Pedro o Grande havia imposto a elite do pais. Esses
homens usavam barbas, falavam seu proprio idioma, perseguiam seus proprios

interesses, sem nada em comum com 0s agentes do poder.

Aproximadamente, em 1861, cerca da metade dos camponeses eram
servos, submetidos a autoridade arbitraria de seus senhores, enquanto os demais
acatavam a autoridade do Estado e da Coroa. Embora esses servos trabalhassem
sem direitos, ndo eram escravos, pois ndo eram negociados publicamente. O
trabalho de cultivar, colher e entregar a maior parte da producdo para 0s seus
senhores era 0 pagamento ao uso da terra e aquilo que sobrasse poderia ficar para
0 proprio consumo da familia. Mesmo realizando esse trabalho, e desprotegidos
pelas leis, eles desfrutavam, todavia, de salvaguardas garantidas pelos costumes, 0s
quais nem o0s senhores nem as autoridades sentiam-se livres para ignorar. Em
fevereiro de 1861, a realidade dos camponeses seria valorizada por meio do czar

Alexandre II:

[...] o decreto que liberou os servos, dando-lhes terra, ainda que sob uma
hipoteca que beneficiaria os antigos senhores por 49 anos, compensando-
os pelos bens perdidos. Tendo durado mais de 250 anos, a serviddo deixou
o legado de um campesinato apartado da sociedade, imbuido do sentimento
de que o mundo era um lugar sem lei, onde s6 se poderia sobreviver a
custa da forca e da esperteza. Essa mentalidade tornou muito mais dificil
transforma-lo em cidaddo. (PIPES, 1997, p. 20-21).
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A familia que morava na parte rural tinha como mais valioso patriménio uma
casa. Era constituida por pai, mae, filhas solteiras, filhos casados com suas
mulheres e criancas, e possuia cerca de seis a quinze membros. Durante a
primavera e o outono, o clima favorecia para a boa colheita, mas era preciso que as
familias trabalhassem intensamente para colher com produtividade. As mais
numerosas auferiam um desempenho melhor e, consequentemente, atribuiam mais
rendas. Além disso, as aldeias caracterizavam-se por um cunho autocratico: o pai
desfrutava de sua autoridade sobre os membros e pertences da familia. A morte do
cabeca da casa trazia mudancas, pois os filhos saiam de casa com sua mulher e
filhos. Isso provocava uma descontinuidade, que ao contrario dos habitos da Europa

e do Japao, demonstrava que as aldeias russas viviam em fluxo permanente.

Na Grande Russia a politica da aldeia russa era uma grande aglomeracéo
de casebres de troncos alinhados ao longo de uma estrada que corria
através da vila. Nao havia 6rgéos formais de autogestéo. O chefe da aldeia
— atarosta — era indicado, frequentemente contra a sua vontade, por
funcionarios do governo, que também podiam demiti-lo, em mais uma
oposicao as situagcdes mencionadas da Europa Ocidental e do Japéo. A
aldeia russa caracterizava-se pela instabilidade e desestruturacdo. (ibid.,
p.21).

Em periodos anteriores da histdria, a comuna existiu em outros lugares do
mundo, mas sé a Russia manteve essa instituicdo no inicio do século XX. A comuna
constituia um sistema de organizacdo do controle do cultivo que era diferente das
concepcOes modernas de propriedade rural. Segundo Pipes (2009), a comuna era

uma associacdo de camponeses que recebiam, cada qual, uma extensao de terra:

embora, sob muitos aspectos, o seu territdrio coincidisse com o da aldeia,
ndo havia identidade entre ambos, posto que muitos aldedes nao tinham
acesso a terra: professores e padres ndo pertenciam a comuna. Em
algumas regifes, uma aldeia maior podia conter mais de uma comuna. A
comuna “repartia” a terra de que dispunha em muitas faixas estreitas, por
periodos de tempos variados, ditados pelo costume local, usualmente entre
dez a quinze anos, de acordo com as mudancas de tamanho das familias,
causada por mortes, nascimentos e partidas. O propésito de tais
reassentamentos era assegurar que toda familia tivesse terra ardvel o
suficiente para alimentar seus membros e pagar seus impostos. As faixas
eram distribuidas conforme a qualidade do solo e a distdncia da aldeia.
(ibid., p. 22, grifos do autor).

Ainda no ano de 1900, as vésperas da Revolucdo, o sistema comunal
tornou-se Unico. Os participantes da comuna, agora camponeses proprietarios, nao

eram impedidos de comprar terras ndo comunais, além do que ja possuiam em sua
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aldeia. Tal conquista tornou-os proprietarios de terras tanto quanto 0s seus antigos

senhores e mercadores.

Na comuna, as questdes eram decididas através de assembleia composta
pelos chefes da familia. As decisbes valiam para todos e versavam sobre o
calendério do trabalho agricola e a distribuicdo de taxas e, posteriormente, sobre
guestdes religiosas. Quando a RuUssia passou a ter um parlamento, decidiam,
inclusive, a votacdo dos membros para o partido. Na comuna também havia
desvantagens, pois os camponeses eram forcados a se locomover de um lugar para
outro com seus animais e equipamentos. Isso acontecia devido ao surgimento de

loteamentos que desperdicavam grande parte do tempo.

Mesmo a despeito das dificuldades, a comuna sobreviveu a todos os
desafios, gracas aos funcionarios governamentais, que o0s protegiam dos
pagamentos tributdrios e de outras obrigacbes do Estado. Os camponeses,
teoricamente, confiavam que seus empregos seriam garantidos na comuna. Era uma
ideia regada por crenca religiosa, que os fazia acreditar que a agua, o ar e a terra
tinham sido criados para beneficio de toda humanidade, ndo podendo ser
possuidos. Na virada do século, eles também acreditavam que o sistema partilharia
as terras de donos particulares entre as comunas, como no tempo anterior, onde
existiam vastos territorios disponiveis, e por essas crencas, 0 camponés russo se

tornou potencialmente recrutavel por intelectuais revolucionarios.

A realidade da RuUssia era grave e a crise agraria que o pais atravessava

ocorria devido a superlotacdo. Pipes (2009) ao aprofundar o assunto, especifica:

Com o indice de natalidade quinze a dezoito vezes superior ao de mortes,
por mil habitantes, a RuUssia apresentava 0 mais alto crescimento
demografico da Europa. Um lote de terra que a época da Emancipacéo, na
década de 1860, alimentava duas bocas, quarenta anos depois tinha de
alimentar trés; o resultado foi a emergéncia de uma classe rural sem terra,
ou pobre, que a comuna deveria evitar. No passado, as conquistas imperiais
forneceram terras a populagdo que crescia, mas agora, alcancados os
limites da expanséo facil, caso pretendesse novas anexacoes, a Coroa ver-
se-ia diante do risco de uma guerra geral. (p. 23)

Embora com intensas dificuldades, o homem do campo, apegado aos seus
habitos e costumes, ndo trocaria a agricultura extensiva pela intensiva, que poderia
Ihe trazer lucros maiores lidando com areas menores. Durante este processo, €

interessante ressaltar que, mesmo com o rapido desenvolvimento industrial, apenas
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uma pequena parte do excesso de populacao rural poderia ser absorvida, pois 0s
camponeses russos nao aceitavam a emigracdo. Para eles, era impossivel viver em
um pais em que ndo pudessem professar a fé ortodoxa e, além disso, nao
cogitavam remover suas raizes para tentar a sorte em um pais estrangeiro. Assim, a

intensificacao de pressdes conduziria a uma explosao camponesa.

A classe trabalhadora industrial russa originou-se do campesinato. A maioria
dos empregados deslocava-se do plantio para trabalhar em ferrovias e tecelagens. A
maior parte das fabricas era instalada nas proximidades do campo; ja as industrias
de tecnologia avangada e as metallrgicas localizavam-se nos Urais, na Ucrania e
em Sao Petersburgo, mas essas ndo admitiam empregados que nao fossem
qualificados e que psicologicamente ndo estivessem distanciados das aldeias. Na
época, a legislacdo czarista proibia a organizacdo sindical ou qualquer movimento
que influenciasse a ajuda muatua envolvendo a educacdo, repreendendo tais

iniciativas com severas punicoes.

Em sua analise Pipes (2009) afirma que a mentalidade dos camponeses néo
era alvo para os intelectuais, pois esses eram vistos como ignorantes, e a sua
inteligéncia estaria adaptada as condi¢des reais dentro das quais se sobressaia um
governo que sO 0s encarava como homens a serem explorados. A esse respeito, 0
autor cita o comentario de Tolst4i sobre o patriotismo dos camponeses: “Nunca ouvi
gente do povo manifestar sentimentos patrioticos; pelo contrario, entre as massas,
frequentemente, tenho deparado com declaracdes de indiferenca ou mesmo desdém

por qualquer espécie de amor e prética” (p. 24).

As mudancas introduzidas no século XX n&o incluiam os camponeses
russos, que ainda viviam semelhantemente aos da Europa Ocidental no século
XVIII. As novidades do novo século (1900) — a transformacéo dos sujeitos rurais
passivos em cidadaos ativos, a educacao universal, a criagdo de um mercado
nacional, os partidos politicos — ndo faziam parte da realidade da Russia. Assim, 0s

camponeses continuaram sendo seres ndo socializados e nem politicos.

1.4 O SISTEMA EDUCACIONAL

N&o somente a educacdo russa, mas também a formacdo social russa
durante o periodo de sua construgdo historica (1682-1725), reinado de Pedro | o
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Grande e Catarina Il (1762-1896), sofreram influéncias europeias (alema, francesa e
inglesa) a ponto dessas linguas fazerem parte da corte dos czares. Segundo Rosen
(1971), historicamente, tais influéncias puderam ser comprovadas na visita do
iluminista francés, Denis Diderot, a Russia, durante o reinado de Catarina Il, o qual
conheceu pessoalmente a czarina. Nesse contexto, John Dewey também deve ser
citado por sua influéncia na pedagogia russa, bem como no impacto econémico do

meétodo organizacional de Henry Ford, ja no século XX.

Um dos responsaveis por abrir caminho ao Ocidente foi o czar Pedro |
(1682-1725), cuja juventude “[...] foi passada num bairro de Moscou chamado
‘sublrbio alem&do®, no qual um grupo de talentosos estrangeiros viveu e no qual
Pedro desenvolveu curiosidade pelas ideias, destrezas e habilidades técnicas
estrangeiras”, de acordo com Rosen (1971, p. 16). E possivel perceber que nos
primérdios da educacédo russa encontra-se a importante acdo do Czar Pedro I, visto

que:

Entre as reformas particularmente relacionadas a educacdo, Pedro
introduziu um novo “alfabeto civico” para a lingua russa. Este alfabeto
combinou o cirilico eslavénico com a escrita latina ocidental e foi adaptado
para o russo falado a despeito do antigo eslavonico eclesiastico. Esta
reforma abriu caminho para a secular literatura nacional, no sentido de ser
lida pela sociedade como um todo, e entdo quebrando o dominio dos
escritos eclesiasticos. (ibid., p. 17)

Em uma analise superficial, é possivel observar que o desenvolvimento das
instituicbes de ensino néo surge estritamente com o advento do regime comunista,

mas sim, quase dois séculos antes, conforme citacao a seguir:

Antes do reinado de Pedro |, a leitura e a escrita eram ensinadas em
escolas eclesiasticas, primeiramente para estudantes em preparacéo para o
clérigo. Pedro criou as primeiras escolas seculares na Russia, para servir as
necessidades praticas de um emergente Estado europeu. Em 1701, ele
estabeleceu a Escola de Ciéncias Matematicas e da Navegagdo, em
Moscou, com um inglés chamado H. Farquharson em sua direcdo; muitos
dos professores também eram estrangeiros. (ibid., p. 18).

O czar Pedro | passou longa temporada viajando pela Europa
anonimamente e aprendeu diversas técnicas, as quais ele introduziria

posteriormente na RuUssia. Algumas delas foram utilizadas na construcdo de

* A titulo de esclarecimento: “alemao” era um termo amplamente usado pelos russos durante aquele
periodo para se referir a todos os estrangeiros, uma vez que muitos foram a Ruissia para trabalhar
como preceptores e para compor os quadros das primeiras instituicdes educacionais 14 fundadas. .
(ROSEN, 1971, p. 16),
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embarcacdes e portos, fundamentais para o estabelecimento de rotas comerciais
entre seu império e o Ocidente europeu. Sua experiéncia na Europa também
consolidou a construgcdo de uma Academia Russa de Ciéncias, cujas instalacoes
foram concluidas apos a sua morte. Sobre a estruturacdo do ensino russo anterior

ao comunismo, Rosen (1971) ressalta:

Apés Pedro, é longa a lista de cientistas, pesquisadores, educadores,
filosofos e publicistas os quais contribuiram para o desenvolvimento da
educacédo russa anterior a tomada de poder comunista. No século XVII, a
lista inclui V. N. Tatishchev (1686-1750), que estudou na Alemanha e foi o
primeiro historiégrafo russo; M. V. Lomonosov (1711-1765), cientista,
linglista e poeta, foi o primeiro russo nomeado para a Academia Russa de
Ciéncias co-fundador, em 1755, da Universidade de Moscou; I. |. Betskoy
(1704-1795), um educador formado na Europa Ocidental, o qual
estabeleceu escolas para garotas sob o reinado de Catarina Il e
desenvolveu um programa para o Corpo de Cadetes, combinando educacéao
liberal ocidental com treinamento militar e técnico; e N. I. Novikov (1744-
1818), um editor e magom, preso por Catarina Il por atividades subversivas,
cujo tratado “Sobre a Educacdo de Criancas para a Difusdo de
Conhecimento Util e Bem-Estar Geral” (1783) é considerado a melhor obra
educacional do periodo. (p. 22).

O autor afirma que a lista de intelectuais e pensadores russos do século XIX
e inicio do século XX que contribuiram para o progresso da educacdo também é
longa. Por mais que a cultura do periodo recebesse influéncia de socidlogos

utdpicos franceses, a educagao czarista era controlada pela Igreja Ortodoxa.

Ja no periodo revolucionario (inicio do século XX), merecem destaque as
interpretacdes de Pipes (1997) sobre a educacéo nos periodos pré-revolucionario e
revolucionario. Em uma analise etimoldgica, a palavra vospitanie refere-se a
“introducao”, isto €, ao ato de moldar a personalidade. O regime soviético dedicou-se
inteiramente a vospitanie, no sentido de que todas as instituicdes, dos sindicatos ao
Exército Vermelho, assumissem a tarefa de inculcar o espirito do comunismo em um
novo tipo de ser humano. Os bolcheviques, todavia, ndo desprezavam a educacao
no sentido mais estreito da palavra.

Evidentemente, as atividades de sala de aula deveriam ser conduzidas de
maneira politicamente correta: Lénin rejeitava a ideia de uma educacao
ideologicamente “neutra”. Consequentemente, em 1919, o Programa do Partido
considerava as escolas “um instrumento para a transformagdo comunista da
sociedade” (ibid., p. 309). Isso explica a “purificagdo” dos alunos, a extirpacédo das

ideias “burguesas”, especialmente as crencas religiosas, envolvendo ainda a
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revelacdo dos novos valores e a formacdo de uma perspectiva cientifica e

tecnologica.

Dessa forma, seria correto para o novo regime que a educacao e instrucéo
fossem responsabilidade do Estado desde o nascimento do individuo. Pipes (1997,
p. 309) menciona a concepcédo do renomado marxista Evgeni Preobrajenski: “do
ponto de vista socialista € completamente estupido que um individuo trate seu corpo
como propriedade pessoal inalienavel, posto que ele ndo passa de um elo na

evolucao das espécies, porém, dez vezes mais estupida € a visdo da descendéncia.”

A ideia da ala mais radical da tendéncia bolchevique na época era tirar os
filhos de seus pais, para que desde cedo ja fossem educados na visdo do trabalho,
mas sem fundos para pagar pelos profissionais, isso seria impossivel. Logo em
seguida das tentativas de novas conquistas, em maio de 1918, nacionalizaram-se
todos os estabelecimentos de ensino que, depois de um tempo, fundiram-se num
sistema de Escolas Consolidadas do Trabalho. De acordo com Pipes (1997), os
curriculos eram padronizados em dois niveis: o inferior, para criancas de oito a treze
anos, e o superior, abrangendo a faixa etaria entre treze e dezessete anos. A
presenca tornou-se obrigatéria e as classes eram mistas. Além disso, outras

ordenancas foram impostas durante a construcao do programa escolar:

A autoridade dos professores foi severamente restringida. Chamados
“trabalhadores escolares” — abreviadamente, shkraby —, eles ndo podiam
castigar os alunos, passar trabalho de casa ou decidir sobre a sua
formacdo. A administracdo da escola cabia aos comités de que os
“trabalhadores escolares” faziam parte, juntamente com alunos mais velhos
e operarios de fabricas préximas. (PIPES, 1997, p. 309-310, grifos do autor)

Lunatcharski, influenciado pela filosofia educacional de John Dewey,
enfatizava o “aprender fazendo”. Tais ideias do ocidente obtiveram sucesso em
algumas poucas escolas modelos; nas demais, devido a escassez de recursos,

ocorria um rebaixamento geral dos padrdes:

Entre 1918 — 1922, a dotacao orcamentaria do comissariado da Educagéo
manteve-se abaixo de 3%, segundo Lunatcharski, cobrindo de 25% a 33%
das necessidades. Por volta de 1925 — 1926, o gasto per capta com
educagéo era 1/3 menos do que sido em 1913. Tal como nos anos finais do
regime czarista, apesar das promessas de educacdo universal, somente
45% das criangas em idade escolar frequentavam as aulas. (ibid., p. 311)
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Para Pipes (1997) Lunacharsky, tristemente, foi obrigado a admitir o fracasso
dos ambiciosos planos governamentais, que pretendiam revolucionar a educacéo.
Construir uma educacdo socialista foi uma decepcdo muito grande, devido a
guantidade exorbitante de analfabetos, a escassez de professores comunistas e a
falta de recursos materiais. A escolarizacdo ndo era a Unica necessidade sofrida
pelas criancas, havia também a caréncia da protecdo paterna, que as criancas

haviam perdido, e a situacdo das criancas era dificil:

[...] criancas ¢6rfds e abandonadas vagavam pela Rlssia, como criaturas
pré-histéricas. Contemporaneos estimam que fossem entre sete e nove
milhdes, 3/4 filhos de trabalhadores e camponeses, com menos de treze
anos, vivendo em bandos, sobrevivendo da mendicancia, do roubo e da
prostituicdo. “Andando em grupos, poucos falantes, com aparéncia
inumana, rostos crispados, cabelos emaranhados e olhos vazios”, lembrava
Malcon Muggeride. “Eu as vi em Moscou e Léningrado, amontoadas por
baixo das pontes, escondidas em estac8es ferroviarias, surgindo de repente
como um bando de macacos selvagens, e se dispersando e
desaparecendo, logo a seguir’. Algumas foram alocadas em colbnias
estatais, mas la chegavam fisicamente doentes e socialmente leias, jovens
sem familia ou raizes comunitérias, que s6 contavam com a sua protec¢ao.
(ibid., p. 311)

Ja a educacéo superior permaneceu intocada durante o primeiro ano. Lénin
atribuia imensa importancia a ciéncia como instrumento para a modernizacdo da
Russia e estava disposto a fazer todos os esfor¢os para garantir a cooperacdo dos
professores académicos: “Um grande estudioso, um grande especialista nessa ou
naquela area deve ser poupado ao maximo, mesmo que seja um reacionario”, disse

Lénin a Lunatcharsky (PIPES, 1997, p. 311).

Entre 1918 e 1921, a sorte das universidades diminuiu, pois 0s comunistas
liquidaram a sua autonomia, aboliram os campi e encheram-nas de estudantes
desqualificados, mas politicamente promissores. De acordo com Pipes (1997), um
decreto de 1° de outubro de 1918 trouxe mais mudancas, acabou com graus de
doutor e mestre e demitiu catedraticos com muitos anos de prética didatica. Seus
cargos foram preenchidos por concurso nacional, cujos candidatos n&do tinham

diploma superior e sim, uma boa reputacéo.

No inverno de 1918-1919 foram fechados cursos de Direito e de Historia,
pois haviam emergido resisténcias. A seguir, surgiram escolas de “Ciéncias Sociais”,
gue ministravam o marxismo e o leninismo. Em 1921, Lénin ordenou que todos o0s
universitarios frequentassem 0s cursos sobre o materialismo historico e sobre a
Revolucao Bolchevique.
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Em setembro de 1921, o status da educacao superior foi definitivamente
regulado pelo estatuto universitario. As faculdades perderam o direito de escolher
reitores catedraticos, atribuicdo que passou para o comissario de Educacdo. O
governo também ignorou os protestos académicos, demitindo os professores que
deles participavam, chegando a ponto de mandar alguns para o exilio. Em 2 de
agosto de 1918, a admisséo dos egressos nas instituicdes de ensino superior virou o

sistema pelo avesso:

[...] autorizando qualquer cidaddo com dezesseis anos ou mais a inscrever-
se numa instituicdo de ensino superior de sua livre escolha, sem comprovar
0s niveis de escolaridade anterior, ou fazer-se aprovar por exames de
admissao, ou pagar taxas de ensino. Esse “ingresso aberto”, advogado por
alguns radicais norte-americanos, nos anos 60, encheu as universidades
russas com estudantes que n&o tinham preparacdo adequada nem
comprometimento com os estudos. A maioria logo abandonou o meio ndo-
familiar e as universidades, na década de 20, permanecendo como uma
reserva de jovens de classe média e da intelligentsia. (PIPES, 1997, p. 312-,
313).

Esses atos fizeram com que autoridades tomassem providéncias paliativas,
criando “Faculdades do Trabalho”. Ligadas as instituicbes de ensino superior, as
chamadas Rabfaki ofereciam cursos a operarios e a camponeses avidos por adquirir
educacdo superior. Essa opc¢do qualificou muitas pessoas, tornando-as bem-
sucedidas. Mesmo com tal mudanca, o perfil social das universidades ndo mudou
muito. Em 1923-1924, em cada sete estudantes, havia apenas um trabalhador,
menos do que nos ultimos anos do czarismo, em parte porque as privacdes da
existéncia cotidiana sob o comunismo fizeram dos estudos superiores um luxo que

poucos podiam manter (ibid., p. 313).

No regime Bolchevique, o mais significativo avango foi promover *“a
liquidacdo do analfabetismo” e fazer com que a RuUssia progredisse no ambito
educacional, o que contribuiria para o desenvolvimento do pais e potencializaria o

governo dos bolcheviques.

Um dos primeiros e mais ambiciosos objetivos culturais do regime foi um
programa nacional de erradicacdo do analfabetismo. Nos anos finais do
czarismo, quase a metade da populacdo sabia ler e escrever. Ainda assim,
0 novo governo atribuiu grande importancia a alfabetizacao universal, com o
qgue pretendia promover o ensino de habilidades industriais modernas.
Consequentemente, em dezembro de 1919, foi decretada a “liquidacédo do
analfabetismo” para todos 0s russos entre oito e cinquenta anos. Quem ja
sabia tinha de estar a postos para ensinar, e quem se recusasse a aprender
ficaria sujeito ao risco de enfrentar um processo criminal. Dezenas de
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milhares de “pontos de liquidagdo” foram montadas nas cidades e aldeias,
em geral, oferecendo cursos com duracdo de trés meses. Embora os
camponeses se mantivessem a margem da campanha, por associarem o
ensino bolchevique a propaganda do ateismo, em toda Russia Européia,
entre 1920 e 1926, cerca de cinco milhfes de pessoas passaram por Cursos
de alfabetizac&o. (ibid., p. 313, grifos do autor).

No entanto, para Pipes, como em muitos outros aspectos de diversas areas,
nas quais os comunistas, desde que tomaram o poder, atuaram sem medir
dificuldades e custos, convictos de que os problemas poderiam ser resolvidos
mediante a aplicacdo de energia e forca suficiente, ndo ocorreu nenhuma melhoria

miraculosa, pois

Antes da Revolugdo, 42,8% dos russos eram alfabetizados, a proporgéo
entre homens atingia 57,6%. O esfor¢o contra o analfabetismo elevou esses
indices a 51,1% e 66,5% respectivamente, resultado de uma aceleragéo
nada dramética, e sim da continuidade do progresso ja alcancado sob o
czarismo. Nas escolas, que s6 podiam acomodar metade das criangcas em
idade escolar, 0 numero de alfabetizadas equivalia a das que n&o sabiam
ler ou escrever. (ibid., p. 313).

Apresentadas essas informacfes sobre o ensino russo e soviético, a
intencao é fornecer, no capitulo a seguir, indicacdes sobre a estruturacao do ensino,

tanto antes como depois da Revolucao deflagrada em outubro de 1917.
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2 DIMENSOES DO PENSAMENTO EDUCACIONAL SOVIETICO

“[...] a escola deve transformar os interesses
individuais, as emogdes das criangas,

em fatos sociais.”

(Pistrak)

A Revolucdo Russa, marco do século XX, foi uma rica tentativa de
construcdo socialista. Entre as conquistas e fracassos € relevante analisar sua
contribuicdo a Russia, ndo como modelo a ser seguido, mas como subsidio a
discussdo teodrica, politica e ideologica que tenha por perspectiva a superagdo do
capitalismo. No entanto, cabe ressaltar as concepc¢bes que serviram de base aos
projetos desenvolvidos nos diversos dominios da edificagcdo da sociedade, sob o
novo regime. Em especial, no periodo inicial, logo apds a tomada do poder pelos
bolcheviques, quando a RuUssia vivia intenso cerco externo e fortes tensdes internas,

numa situagao de extrema pobreza e de guerra civil.

2.1 PRINCIPIO INSPIRADOR DE TODA EDUCACAO SOVIETICA: A POLITECNIA

A histéria da educacao na Russia segue 0 mesmo processo que nos paises
ocidentais, porém de forma mais atrasada do que os mesmos. Nos primoérdios,
cumpre busca-la nos esforcos de Pedro o Grande, que reinou de 1689 a 1725, para
introduzir a cultura ocidental em um pais quase barbaro, e de Catarina Il, cujo
reinado foi de 1762 a 1796, prosseguindo na tarefa civilizadora, inspirando-se no
sentido tipico dos reis do despotismo esclarecido e recorrendo ao conselho de
Diderot para a organizacdo da educacao publica. Durante o século XIX ocorreu um
progresso lento, por forca, principalmente, da resisténcia da igreja ortodoxa e dos
grandes proprietarios rurais. Desenvolveu-se assim, 0 ensino nas grandes cidades.

Ao revés, continuou o camponés quase completamente abandonado.

Contudo, a revolugéo bolchevique de 1917 tratou de melhorar a qualidade de
vida e da educacdo dos camponeses com uma serie de medidas precipitadas,
mediante as quais aspirava introduzir algumas das ideias mais avancadas da

Pedagogia contemporanea. Comecgou por suprimir o ensino religioso nas escolas,
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estabeleceu a co-educagdo em todas e deu as populagdes o direito de ensinar no

proprio idioma.

Ao mesmo tempo, facilitou o acesso ao ensino superior a todos 0s maiores
de dezesseis anos, viessem ou ndo da “escola Unica do trabalho”. Nessa época, as
figuras mais detacadas na educacédo foram 0 ministro ou comissario da educacao
Lunatcharsky e a companheira de Lénin, a senhora Krupskaya. O desenvolvimento
da educacdo publica russa, Unica existente, pois ndo se permitia a particular, seguiu

0 mesmo processo de politica comunista, mediante os planos quinquenais:

Pode-se dizer, em geral, que apresenta retrocesso nas ideias pedagogicas
avancadas de inicio adotadas e, em compensacao, grande desenvolvimento
no sentido da educacao ampliada a toda a populacdo, sobretudo na ordem
técnica e profissional. O espirito da educacdo é francamente politico
comunista, conforme as normas do partido e de seus funcionarios. Dizia-se
na declaracdo do Partido Comunista pan-russo: “0 objetivo basico dessa
influéncia é originar uma geracdo capaz de implantar o comunismo. Isso
exige escola que seja leiga (livre do ensino religioso), isto é, que ensine a
lingua materna dos alunos, faga ressaltar a intima relacéo existente entre e
educagdo e o trabalho socialmente produtivo e, desse modo prepare
membros perfeitos da sociedade comunista.” (LUZURIAGA, 1979, p. 220-
221)

Segundo Larroyo (1974), nem Karl Marx (1818-1883) nem Friedrich Engels
(1820-1895) escreveram especificamente sobre Pedagogia, mas € inquestionavel
gque 0 marxismo possui uma doutrina em torno do homem e da sua formacao. O
homem é atividade real, € antes de tudo, producédo de si mesmo; transforma-se. O
proprio proletariado € uma realidade dialética, como tal, transformavel, superavel.
Define-se essa realidade como negacao da classe capitalista; sua antitese, porém,
como ela sera negada, suprimida, a seu turno, na nova etapa, ja imediata, da
sociedade sem classes. Nesta, as circunstancias humanas serdo muito diversas. As
criacbes da cultura assumirdo modalidades inéditas, talvez uma completa
autonomia. Entdo, diz o marxismo, haver-se-a4 operado o “salto para a liberdade”.

N&o havera como facil entender, espoliadores nem espoliados.

Para compreender o valor da politecnia na educagdo soviética € necessario
remeter a discussdo a raiz desse principio inspirador. De acordo com Larroyo
(1974):

Na sociedade capitalista a tarefa do homem é lutar pela ruptura com a
alienacdo humana, isto é, com o regime que considera 0 homem na ordem
das coisas, de mercadoria. A ética marxista €, por isso, uma Antropologia
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revolucionaria. Mas esta libertacdo ndo € um ato arbitrario: requer um
processo onde o proletariado, para atingir a sua meta, ha de ter nitida
consciéncia do que se pode fazer em cada momento. A Antropologia
marxista €, também, uma ética de classe social (ética proletaria, humanismo
proletario). Assim, a ética marxista é considerada, pois, como ética
concreta. O “salto para a liberdade” significa que, ao advir a sociedade
comunista, o0 homem ja ndo esta sujeito as condicdes de vida existentes no
atual sistema de relacg@es. (p. 800, grifos do autor).

Dessa forma, € possivel deduzir o conceito e a missdo da educagdo: uma
atividade destinada a promover a aptiddo para o trabalho produtivo no educando.
Assim, a educacdo do trabalhador precisa visar uma formacao integral, que lhe
proporcione o dominio cientifico e tecnolégico do processo produtivo: educacao

intelectual, corporal, politica e social. O autor também afirma que:

A educacéao é, dentro de seus limites, um fator, e por isso, tem uma tarefa
na sociedade capitalista. De imediato, € preciso lutar por uma educacao de
classe social, dando consciéncia as injusticas humanas. Por essa forma ha
de iniciar-se uma educagdo revoluciondria, que levard& em conta,
executando toda classe de utopias, um carater manual, técnico. “Trabalho e
educacdo, dizia Marx, irdo reunidos e, portanto, traca-se, para as geracdes
futuras, o perfil de uma educacgéo técnica-multilateral”. (ibid., p. 801).

Depois da Il Guerra Mundial, foi formado o sistema marxista de educacéo.
Segundo Larroyo (1974), Roberto Siedel foi o primeiro pedagogo que formulou,
sistematicamente, o problema do ensino dentro dos quadros da doutrina marxista.
Em seu livro Ensino do Trabalho derivou o conceito de trabalho dos dados e das
mudancas da vida econdmica e tratou de construir sobre os fatos econémicos uma
doutrina do ensino. Ele também foi pioneiro na ideia de que € possivel, na sociedade

socialista futura, a educacéo sobre a base do trabalho humano.

E relevante apontar que o psicologo e educador soviético, Pavel Petrovich
Blonsky, autor do livro “Escola do Trabalho”, desenvolveu termos de didatica sobre o
conceito de trabalho. A seu ver, a industria é a educag¢do do saber, por isso, a

técnica do ensino em introduzir a crianga no dominio da industria. (ibid.)

Larroyo (1974) também faz referéncia ao Primeiro Congresso do Ensino,
ressaltando que o0s pedagogos e tedricos do marxismo partiram desta brutal
realidade que Lénin sustentara:

Uma escola fora da vida, fora da politica, € uma mentira, uma hipocrisia,
porque em todos os estados burgueses os lacos que ligam o aparelho
politico com o ensino sdo muito estreitos; mesmo quando a sociedade
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burguesa ndo possa reconhecé-lo, ndo obstante, esta sociedade educa as
massas por mediacdo da Igreja e de todas as organiza¢Bes que repousam
sobre a propriedade privada. (p. 801).

Essa ideia expressa de maneira mais clara, o mesmo problema apresentado
por Karl Marx que, no Congresso da Primeira Internacional, em 1867, e depois em
suas obras, mais especificamente, em O Capital, analisou as condi¢cdes de uma
educacdo que tem de ser ndo sO mental e fisica, mas também técnica, o futuro
operario “nos principios gerais de todos os processos de producdo e, a0 mesmo

tempo, facilite & crianca a informacdo pratica a respeito do uso das diversas
ferramentas de trabalho”. (LARROYO, 1974, p. 802)

Outro educador citado pelo autor, de grande importancia para esta pesquisa
€, Moisey Pistrak, que por sua relevancia na educacado soviética sublinhou, no
dominio da educacao, as relagfes essenciais entre a teoria e a préatica. Ele afirma
gue sem uma teoria pedagodgica social, ndo pode haver pratica pedagdgica
revolucionaria. O que chama a atencdo na acdo do pedagogo € a pratica

denominada “A escola do Trabalho”.

Antes de seguir adiante, é relevante ressaltar que a Revolucao de 1917 abriu
caminhos para a teoria materialista de educacdo, a qual, por meio de uma
formulacéo tedrico-pedagogica, possibilitou a formacao integral do homem, a partir

da vinculacéao do ensino com o trabalho produtivo.

hY

Este debate inseriu-se no contexto geral da critica a escola tradicional
aristocratica. No mundo capitalista avancado, a burguesia formulou as ideias da
nova escola propondo uma escola ativa, pragmatica apoiada nas teses de John
Dewey; ja a classe trabalhadora e seus intelectuais organicos, a partir das ideias de
Karl Marx e Friedrich Engels, colocaram em discussdo uma educacdo para 0S
trabalhadores em uma perspectiva politécnica e omnilateral®. (QUARESMA, s/d)

A concepcdo de formacado integral marxiana, segundo a autora, visava a
superacao da divisao do trabalho, a unido do trabalho manual ao trabalho intelectual
e do processo histdrico-concreto de constru¢do da sociedade, sob o qual a formacao
integral se construiria. A perspectiva era a de que esta formacao integral levasse os

® Formacao politécnica: elevacgdo das classes trabalhadoras a um patamar superior de compreens&o
de sua prépria condicao social e histérica.

Formacdo omnilateral: considera todas as dimensdes que constituem o ser humano tendo em vista o
seu pleno desenvolvimento.
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trabalhadores ao dominio cientifico e tecnolégico do novo processo de produgédo em
curso e propiciasse as condi¢cdes para a construcdo de uma nova estrutura social,

na qual os trabalhadores se constituissem como classe dirigente.

Nessa perspectiva, Machado (1989) aponta que a nova escola deve
apresentar propostas substancialmente inovadoras, em especial, no que se refere a
relacdo entre educacao e trabalho. Para tanto, apoia-se nas seguintes palavras de
Lénin (1977):

uma das deficiéncias fundamentais da orientagcdo que se imprimia a
educacédo e a instrucdo na sociedade capitalista consistia no seu divércio
em relacdo a tarefa essencial da organizacdo do trabalho, visto que o
capitalista necessitava de educar e adestrar operarios submissos e ddceis.
Na sociedade capitalista, ndo existia vinculagido de tarefas efetivas da
organizacgédo do trabalho do povo e o ensino. Em resultado disso, verifica-se
um ensino morto, escolastico, oficial, mesmo nas republicas mais

democraticas, a eliminar dele tudo o que havia de fresco e saudavel. (p.
149)

Para a autora, Lénin considerava uma das piores herancgas legadas pelo
capitalismo, o divorcio total entre livro e vida prética, resultado das contradi¢cdes
sociais proprias da sociedade de classe. A solucédo deste problema, ndo € todavia,

facil e de resultados imediatos.

No entanto, de acordo com Quaresma (s/d) pode-se entender que a formacao
integral do homem insere-se no pensamento pedagogico socialista e se forma no
movimento popular pela democratizagdo do ensino no contexto da disputa pela
burguesia, a qual, apés a Revolugdo Francesa, busca constituir-se como classe
hegemonica e construir a superestrutura para a sustentacdo do capitalismo. Assim,
a formacéao integral compreende, na perspectiva socialista, o conceito de politecnia e

as proposicoes pedagodgicas da Escola do Trabalho.

Pistrak (2000) assinalou a importancia do estreitamento das relacbes entre
escola e o contexto social. Entretanto, para ele, é insuficiente apenas o estudo, pois
cada escola deve estar impregnada, saturada e invadida pelo que acontece no seu
exterior. Mas, apenas trazer o contexto para o seio da escola seria insuficiente, pois,
a seu ver, é preciso fazé-la viver o novo momento, fazendo-a intervir na propria
reorganizacao social. O autor afirma que o elemento unificador deste intercambio, a

integrar escola e sociedade, é o trabalho:
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No fundo, poderiamos definir a realidade atual da seguinte forma: luta pelas
formas sociais novas do trabalho. A partir dai o trabalho se encontra no
centro da questdo, introduzindo-se na escola como um elemento de
importéncia social e sociopedagdgica destinado a unificar em torno em
torno de si todo o processo de educacédo e de formacao (p. 42)

Dessa forma, entende-se que a partir da experiéncia tedérico-pratica dos
educadores socialistas nas décadas de 1920 e 1930 a politecnia se expressava por
meio do dominio cientifico e tecnolégico dos processos produtivos. Para o
trabalhador significaria a superacao da divisdo do trabalho manual e intelectual e a
apropriacdo técnica e cientifica dos processos de producdo. Assim, a Escola do
Trabalho constitui-se, tomando o trabalho como ponto de partida e buscando
concretizar a educacao politécnica, a partir dos trabalhos dos educadores socialistas
nessas décadas.(QUARESMA, s/d, p. 3)

Tal escola representou a primeira experiéncia de Formacao Integral do
Trabalhador utilizando o materialismo histérico dialético como guia para uma pratica
pedagogica que visasse a educacdo do trabalhador com condicbes de intervir

politica e tecnicamente nos processos produtivos e sociais.

Pistrak (2000) apresenta, a partir de sua experiéncia como pedagogo na
Escola de Lepechinsky, subordinada ao Narkompross (Comissariado da Instrugao
Pulblica), algumas ideias sobre como se constituiu a pedagogia social da Escola do
Trabalho. A partir da énfase nas leis gerais que regem o conhecimento do mundo
natural e social, da preocupacgédo com a realidade atual, das leis do trabalho humano,
dos dados sobre a estrutura psicofisica dos educandos, do método dialético como
uma forca organizadora do mundo, este tedrico sistematiza a pedagogia social da
Escola do Trabalho e aponta algumas questbes da pratica pedagodgica para a

compreensao da relacao entre ciéncia e trabalho.

Em relacdo a teoria e a pratica, o autor considera que a teoria marxista
precisa ser adotada como principio para garantir a transformacéo da escola e dar

condi¢cdes ao educador de criar um bom método.

Os principios basicos na Escola do Trabalho sé&o a relagdo com a realidade e
a auto-organizacdo dos educandos. A partir do estudo da realidade atual, busca-se a
construcdo do novo, sendo que o objetivo da escola é formar trabalhadores
completos, com base em uma formacao tecnolégica e social. O trabalho ocupa lugar

central, ou seja, "encontra-se no centro da questéo, introduzindo-se na escola como
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um elemento de importancia social e sociopedagdgica destinado a unificar em torno

de si todo o processo de educacao e formagéo.” (PISTRAK, 2000, p. 42)

7

Para a construgdo desse processo, no qual o trabalho € elemento de
importancia sociopedagdgica, a pratica pedagdgica visa tornar o ensino dinamico,
mostrar as mudancas e a agao reciproca dos fendbmenos, proporcionar ndo somente

o estudo da realidade, mas deixar que o educando se impregne dela.

Segundo Pistrak (2000, p. 37), o objetivo do educando é adquirir a ciéncia e
“os objetivos do ensino e da educacdo consistem numa transformacdo dos
conhecimentos em concepcgdes ativas”. Articulam-se, portanto, ciéncia, realidade e

trabalho para a formacéao de trabalhadores completos.

No processo de construcdo da relacdo da ciéncia com o trabalho, quatro
correntes se constituiram como experiéncias pedagdgicas concretas: a primeira,
buscou estabelecer a relagdo entre o trabalho e a ciéncia, a partir de trabalhos
manuais, em geral, no espaco das oficinas, as quais se subordinavam ao programa
previamente estabelecido. Assim, segundo Pistrak (2000, p. 44), “o trabalho entrava
na escola de forma desordenada, sem nenhum plano de conjunto, sem nenhuma
concepcao teodrica; ocupava um lugar completamente secundario, desempenhando
apenas um papel auxiliar nos estudos.” O importante na escola era o programa de

estudo e o trabalho se subordinava e se adaptava a ele.

A segunda corrente colocou o trabalho manual na base do trabalho escolar
ao qual se adaptava todo o programa de ensino. Porém, o mesmo problema
ocorrido com a primeira corrente se deu com a segunda, ou seja, substituia-
se a relacdo entre o trabalho e a ciéncia pela relacédo dos diferentes cursos
com o trabalho da oficina, com a diferenca de que, no Ultimo caso, era o
trabalho manual, realizado nas oficinas, que dominava, subordinando o
programa de ensino (que também era definido antecipadamente) e
adaptando-o a si mesmo.(PISTRAK, 2000, p. 45)

Na primeira e na segunda correntes ndo existiu uma apreensao teorico-
cientifica e técnica do trabalho, articuladas entre si, e de principios diretores comuns
que fizessem a articulagdo do programa teérico com o trabalho da oficina. Assim,
Pistrak (2000) afirma que trabalho manual e aulas tedricas aconteciam

independentes e a relagéo entre elas era eventual.

Ja a terceira corrente abandonou a ciéncia e considerou “qualquer trabalho

como base excelente de educacdo, permitindo resolver os problemas de pura
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educacdo, mas nao os problemas de ensino”. (PISTRAK, 2000, p. 46). Ou seja,
tomava-se qualquer tipo de trabalho como objeto, ensinando o amor e a estima ao

trabalho destituido da base cientifica.

Estas trés correntes ndo conseguiram resolver o problema e criaram uma
guarta corrente na qual a escola se restabeleceria e se fortaleceria, mas o trabalho
desempenharia um papel muito pequeno. O problema da relacéo ciéncia e trabalho
nao se resolveu “porque todas consideram o trabalho de uma forma abstrata, como
uma disciplina isolada e separada de seu aspecto principal, que é a preocupacao
com a realidade atual”. (PISTRAK, 2000, p. 46). Em outras palavras, era necessario
inserir a relacdo ciéncia e trabalho no contexto da realidade e como parte do
trabalho social, pois o trabalho € um “elemento integrante da relacdo da escola com
a realidade atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino e educacao. Nao se
trata de estabelecer uma relacdo mecanica entre o trabalho e a ciéncia, mas de
torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto é, da vida social das criancas.”
(ibid., p. 46)

Nos novos programas para a escola do trabalho, a resolugcédo desse problema
foi parcial. A partir do método marxista, para ensinar a conhecer e a dominar a
realidade, constituiu-se uma coluna central destes programas que compreendesse 0
estudo do trabalho humano a partir de trés tematicas: A Natureza e o Homem, O
Trabalho, A Sociedade.

Ao discutir a relacdo da escola com a fabrica, como uma das formas de
estabelecer a relacao do trabalho com a ciéncia, Pistrak (2000, p. 65) considera que
“é preciso analisar a fabrica como um fenémeno tipico da realidade atual, tomando-a
em suas relagbes amplas e complexas com a vida ambiente”. O contexto desta
formulacdo era o do crescimento da industrializacdo, em que toda a vida social era

modificada por esta nova realidade.

O conteudo, portanto, da escola da classe operaria, que articula ciéncia e
trabalho, é a realidade do trabalho e da sociedade, na qual o trabalho constitui-se
como atividade social Gtil e a ciéncia forca produtiva dependente do trabalho, néo
para servir ao capital, mas para as necessidades variaveis do trabalho em funcéo

das necessidades variaveis do homem.
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De acordo com Quaresma (s/d), o lugar e o papel do trabalho na escola,
segundo o pensamento socialista “ndo é o trabalho em si mesmo, o trabalho
abstrato, dotado de uma virtude educativa natural e independente de seu valor
social, que deve servir de base para o ensino do trabalho manual.” (p.7) Mas o
trabalho inserido na vida moderna, concebido socialmente e “na base do qual se
forja inevitavelmente uma compreensao determinada da realidade atual, é o trabalho

que introduz a crianca desde o inicio na atividade socialmente atil.” (p. 7)

Esta atitude em relacdo ao trabalho implica em concepgcdes essenciais
referentes a natureza da educacdo, ao papel cultural da Escola do Trabalho e sobre
as relagbes entre ciéncia e trabalho. Nesse sentido, desde a escola colocam-se as
criancas realizando trabalho social, aquele que liga a escola a vida. O objetivo da
escola portanto, é formar para a aquisicdo de experiéncias que tornem as criancas

trabalhadoras completas. O problema se resume da seguinte forma:

A escola deve dar aos alunos uma formacgdo basica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientagdo pratica na vida. Ela deve
assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a
transicdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim de
capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir autonomamente. Ela deve
acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica,
ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepcao geral teérica, a
demonstrar iniciativa na busca de solucfes. (PISTRAK, 2000, p. 75-76)

A escola tem por objetivo proporcionar: formacao social, técnica, de carater
pratico que possibilite a compreensdo e transicdo na realidade; capacidade de
explicar seu trabalho cientifica e tecnicamente; iniciativa para buscar solugbes. A
formacéo articula todas as dimens6es do homem, associa ciéncia, técnica e trabalho
sob uma compreenséo integral da existéncia humana e visa construir solu¢cdes para
0s problemas com os quais se depara. O papel cultural da Escola do Trabalho, no
contexto da revolugcdo russa, era instituir uma nova cultura e uma revolucdo

intelectual.

Segundo Pistrak (2000, p. 92), “antes de tudo é preciso considerar o fato de
que nem o trabalho nem os conhecimentos constituem fins em si mesmos”. A
relacdo entre ciéncia e trabalho, portanto, constitui-se em algo mais geral e exterior
a ambos, ela ocorre a partir dos objetivos gerais da educacdo em funcado do novo
regime, neste caso, o soviético. Desse modo, a definicdo de trabalho passa pela

ciéncia e pelos objetivos sociais e politicos que o orientam.
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Tal relacdo é intrinseca, ndo se separa, € pratica diaria e sistematizada. A
todos é permitido o acesso a ciéncia e esta se relaciona ao trabalho para que no
futuro o homem ocupe o lugar que lhe cabe na sociedade, isto é, a divisdo entre
ciéncia e trabalho ndo existe, pois a relagdo entre as mesmas € a base da
construgcédo social. No contexto da nova sociedade que se almejava construir, a
todos era garantida esta formagcdo e “o principal € que o trabalho e os
conhecimentos cientificos tenham o mesmo objetivo, que a pratica seja generalizada
e sistematizada pela teoria, que a pratica, afinal de contas se baseie em leis
tedricas”. (ibid., p. 93) Enfim, é praxis, € acao-reflexdo-acdo, a partir dos

conhecimentos cientificos e com o fim de transformar a realidade.

2.2 A CONCEPCAO SOCIALISTA DE EDUCACAO APOS 1917

A educacdo enfrentava o altissimo indice de analfabetismo em meio a
problemas com a parte reacionaria do magistério, liderada pelo Sindicato dos
professores da época do czar. A revolucdo de fevereiro de 1917, que resultara na
derrubada do czar e na instituicdo do governo provisorio, desencadeou reformas de

carater burgués.

No periodo de fevereiro a outubro de 1917, difundiram-se conselhos populares,
que se mantiveram apos a revolucdo de outubro e tomaram medidas organizativas
necessarias para se comecar a pensar um novo sistema educacional e uma nova
escola, como diria Nadezda Konstantinovna Krupskaya, tudo o que sabiam € que a
velha escola czarista-verbalista ndo Ihes servia nesta nova caminhada. (FREITAS,
2009, p. 11)

A alianca operéario-camponesa, liderada pelos bolcheviques, substituiu o
antigo czarismo pelo “Comissariado do Povo”, isso porque objetivavam cuidar nao

s6 da educacdo como também da vida cultura:

Comissariado do Povo para a Instrucédo Publica — também referido na
literatura como Comissariado Nacional de Educacao, Comissariado Popular
de Instrucdo Publica, Comissariado de Educacdo Popular — foi criado em
26/10/1917 para cuidar de toda a vida cultural, tendo por finalidade
reconstruir o sistema educacional da Russia. Anatoli Lunatcharski (1875-
1933) foi seu presidente, no periodo de 1917 a 1929. (ibid., p. 11)
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Dentro do realinhamento que Josef Stalin fez na educacao, essa
seria considerada a primeira reforma educacional no periodo poés-
revolucionario. Segundo Freitas (2009), em 30 de setembro de 1918, o
Comité Central do Partido Comunista publicou a Deliberacdo sobre a
escola Unicado trabalho e, em 16 de outubro de 1918, foram publicados
os Principios fundamentais da escola Unica do trabalho. Esses
documentos foram escritos pela Comissdo Estatal para a Educacgéo,
formado por A. V. Lunatcharsky; N. C. Krupskaya; M. N. Pokrovskiy; P. N.
Lepeshinskiy; L. R. Menzhinskaya e V. M. Pozner, entre outros, que
atuavam antes da revolugdo. Essa Comissdo se juntou depois ao

NarKom Pros®

Além dos educadores citados, outros também participaram desse novo
processo de reestruturacdo educacional: P. P Blonsky; S. T. Shatskiy; A. P.
Pinkevich; A. G. Kalashinikov; M. M. Pistrak, entre outros. E ainda, no ano de 1918,
P. N. Lepeshinskiy, na Comissédo Nacional para a Educacéo, anunciou a criagao das
Escolas Experimentais-Demonstrativas, entre elas, as Escolas-Comunas
(instituicGes de ensino de tipo internato), que em 1918 e 1925, voltaram-se para a
tarefa de resolver a questdo pratica de elaborar a nova pedagogia e a escola do
trabalho. (FREITAS, 2009, p. 11)

Kruspkaya defendia que a nova escola socialista poderia constituir-se
apenas com base na experiéncia coletiva do magistério e as Escolas-
Comunas, tinham tarefa de provocar inovacfes a serem generalizadas para
as escolas regulares. Entre estas Escolas-Comunas encontrava-se, em
posicao privilegiada, a que era conduzida por M. M. Pistrak. A esta escola
foi dado o nome P. N. Lepeshinskiy e, as vezes, era nomeada por sua
vinculacdo ao 6rgdo que instituiu (Escola-Comuna do NarKomPros) e as
vezes pelo nome de seu fundador, P. N. Lepeshinskiy, que a criou no
outono de 1918, por encargo do NarKomPros. Entre 1918 e 1919,
Lepeshinskiy foi membro do NarKomPros no Setor da Reforma da Escola.
Em 1919 atuou na Republica do Turquistdo. (FREITAS, 2009. p. 13)

Conforme Saviani (2011), para Krupskaya, os desafios iniciais para a

elaboracdo dos programas educacionais seriam: livrar-se da heranca da escola

® NarkomPros (em russo: Hapkomnpoc), foi a agéncia soviética fundada pela Comisséo Estadual de
Educacdo (em russo: [ocygapcTBeHHast KoOMucCUMs MO MpoOcBelleHno) e encarregado da
administracdo da educacao publica e na maioria das outras questdes relacionadas com a cultura. Em
1946, ela foi renomeada pelo Ministério da Educacao. Seu primeiro chefe foi Anatoly Lunacharski.
Disponivel em: http://www.answers.com/topic/narkompros Acesso em: 17/02/2013.
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antiga (os manuais imbuidos da ideologia da classe dominante, a énfase em
abordagens religiosas); auspiciar o ensino de novo método e conteudo, ligando a
escola com a vida e aproximando-a da populacao; propiciar a compreensao da vida
concreta e o desenvolvimento da capacidade de trabalhar, estudar e viver

coletivamente.

Ainda, segundo Freitas (2009), a finalidade dessas escolas era:

Criar coletivamente na pratica e junto as proprias dificuldades que a
realidade educacional da época impunha, a nova escola, guiada pelos
principios basicos da escola Unica do trabalho postos na Deliberacdo da
escola Unica do trabalho de 1918 e no documento do NarKomPros -
Principios basicos da escola do trabalho, também de 1918. As Escolas-
Comunas, portanto, eram tidas como local de agregacdo de grandes e
experientes educadores que se dedicavam a criar as novas formas e
conteddos escolares sob o socialismo nascente com a finalidade de

transferir tais conhecimentos para as escolas regulares, de massa. (p. 13)
Em 1923, no NarKomPros, foi criada uma Comissdo Estatal Cientifica,
responsavel por criar novos programas paras as escolas, dentre outras tarefas.
Dentro da comissdo foram criadas trés secdes, sendo uma delas a Cientifico-
Pedagogica, cuja presidéncia era assumida por Krupskaya. Esta Comisséao foi
importante na preparacdo de novos programas escolares (de 1° e 2° graus). Pistrak
foi indicado como presidente da subcomisséo para elaboragcdo dos programas para

a escola de Il nivel da Secao Cientifico-Pedagdgica.

A proposta desses programas era tentar generalizar as experiéncias das
Escolas-Comunas para as escolas regulares, até entdo restritas a elas. Ainda em
1923, os novos programas seriam divulgados para que os educadores participantes
desse novo projeto conhecessem, estudassem e se preparassem para a utilizacao
dos programas que entrariam em vigéncia um ano depois’. Assim, 0 novo programa
foi ensaiado nas escolas experimentais-demonstrativas em 1924 e depois levado a
escola de massa (regular). Entre 1918 e 1923, as Escolas-Comunas, e em especial
a Escola-Comuna na pequena aldeia de Litvinovich, dirigida por Pistrak, tiveram
papel importante na formacdo dos programas e dos métodos de ensino que

orientaram a proposta da Comisséao Estatal Cientifica. (ibid., p. 16)

" De acordo com Freitas (2009), o ano letivo na RUssia inicia-se no meio do ano, portanto, 0s
programas deveriam ser aplicados em julho de 1924.
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Para designar o trabalho das escolas de forma legitima, estabelecido pelos
educadores bolcheviques, cabe ressaltar que Moisey M. Pistrak foi um dos lideres
atuantes nas duas primeiras décadas de construcdo da escola soviética e do
desenvolvimento da pedagogia marxista na Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas. Sua principal experiéncia pedagogica ocorreu durante a conducdo da
Escola Lepechinsky.

O movimento ao qual Pistrak pertencia no século XX, no periodo
revoluciondrio, contribuiu para uma educacgéo voltada as necessidades da classe
trabalhadora por meio da acao bolchevique para superar os limites da antiga
educacdo, a qual se encontrava bem atrasada. Além disso, sua influéncia se
manifestou como encorajamento e orientacdo aos jovens e as criancas, para
atuarem no processo de luta e construgdo do socialismo. Para complementar as

informacgdes sobre Pistrak, Freitas (2009) descreve que:

Pistrak era doutor em Ciéncias Pedagogicas, professor e membro do
Partido Comunista desde 1924. Concluiu a Faculdade de Fisico-Matematica
na Universidade de VarsOvia em 1914, na Pol6nia. De 1918 até 1931
trabalhou no NarKomPros da Unido Soviética e, simultaneamente, dirigiu
por cinco anos a Escola-Comuna do NarKomPros. Entre 1931 e 1936 atuou
no Instituto de Pedagogia do Norte do Caucaso, na cidade de Rostovna-
Donu e, em 1936, foi diretor do Instituto Central de Pesquisa Cientifica de
Pedagogia junto ao Instituto Superior Comunista de Educacédo, do Partido
Comunista. (p. 17.).

Pistrak era o principal responsavel por uma das escolas-comuna, que tinha
como finalidade a Deliberacdo da escola unica do trabalho, acerca da educacéo
soviética que foi constituida no Primeiro Congresso de Educacao, apds a revolucéo
socialista (FREITAS, 2009). Em fungcdo das experiéncias e dificuldades ocorridas
nesse periodo, as escolas-comuna deveriam criar métodos e didaticas com base
nos principios da escola Unica do trabalho, auto-organizacdo, autodirecao,
autosservico e o metodo dos complexos (utilizado para a construcdo do “novo
homem”). O objetivo das escolas também era investir nas criangas, inserindo-as na
construcdo das escolas-comuna de forma participativa. De acordo com Pistrak

(2000), as funcbes da escola podem ser resumidas em tais posicoes:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacéo bésica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientagao pratica na vida.

2. Ela deve assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao
aluno a transicdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim
de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir autonomamente.
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3. Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma
cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema préatico a concepcao geral
tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solucdes. (p. 90)

Nesse contexto é importante ressaltar que para Pistrak o0 método educativo
ou a escolha do contetdo nao recebem total importancia. Pistrak demonstra que o
centro de um processo educativo estd na definicdo dos fins a que se pretende
chegar por meio da educacédo. Para esclarecer melhor esse aspecto, Caldart (2000)

aponta:

Sua maior contribuicao foi ter compreendido que para transformar a escola,
e para colocéa-la a servico da transformacéo social, ndo basta alterar os
contetdos nela ensinados. E preciso mudar o jeito da escola, suas préaticas
e sua estrutura de organizacao e funcionamento, tornando-a coerente com
0S novos objetivos de formag@o de cidadaos, capazes de participar
ativamente do processo de construcdo da nova sociedade. (p. 8)

A partir da realidade naguele momento historico, Pistrak se preocupou
em organizar/construir uma teoria pedagodgica fundamentada nos objetivos do
socialismo, para entdo consolidar a revolugao socialista. Assim, para construir essa
nova sociedade era importante objetivar a constru¢cdo de um novo homem, que daria

continuidade a sociedade socialista.

Para Pistrak, as criangas e o0s jovens tinham um lugar destacado na
construgdo da nova sociedade soviética. Mas para isso precisavam ser
educados ao mesmo tempo com muita firmeza ideol6gica e politica nos
principios e valores da revolugcdo e, com muita autonomia e criatividade
para ajudar a recriar as praticas e as organizacdes sociais. (CALDART,
2000, p. 8).

A escola sempre foi uma arma nas méos das classes dirigentes, que no
entanto, ocultavam o carater de classe da escola. JA 0 objetivo educacional da
revolucdo socialista era mostrar a natureza de classe da escola e os problemas no

contexto de uma sociedade de classes.

De acordo com Pistrak (2000), desenvolver a educacdo de massas, a
consolidacdo das conquistas e das realizagBes revolucionarias, significa fazé-las
compreender seus interesses de classe; resolver as questdes vitais e urgentes que
derivam das lutas de classes, significa dar-lhes uma consciéncia mais clara e mais

exata dos objetivos sociais de classe vitoriosas. O autor afirma que a revolugéo e a
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escola devem agir paralelamente, porque a escola é a arma ideoldgica® da
revolucao (p. 30).

Pistrak (2000) alerta que entre a nova escola e as melhores escolas antigas
ha apenas uma continuidade dialética e revolucionaria, da mesma forma que o novo
regime nasce do antigo, gracas as suas contradicbes internas. Dessa forma,
algumas concepcdes da antiga escola podem transmitir-se para a nova escola,
porém, esta ultima € movida por novos objetivos, ideias e métodos relacionados ao
trabalho, a autodirecdo que, sendo um problema herdado da pedagogia burguesa,

deve ser esclarecido sob o novo olhar dos objetivos da educacéo revolucionaria.

Para realizar os objetivos dessa nova proposta da educacao € essencial uma
nova formacdo do homem, € necessario que ele se considere um membro da
coletividade constituida pela classe operaria, que lute por uma vida nova, lute contra

0 regime que é a favor das classes sociais. Neste sentido, Pistrak (2009) evidencia:

[...] é preciso que a nova geracdo compreenda em primeiro lugar, qual é a
natureza da luta travada atualmente pela humanidade; em segundo lugar,
gual o espaco ocupado pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar,
qual o espago que deve ser ocupado por cada adolescente; e, finalmente, é
gue cada um saiba, em seus respectivos espacos, travar a luta pela
destrui¢do das formas inlteis, substituindo-as por um novo edificio. (p. 31)

O autor ainda reforgca que a educacado comunista deve orientar a escola em
funcdo destes objetivos, colocando-os na base do seu trabalho. No mesmo recorte

da visédo de Pistrak, Tragtenberg (1981) comenta:

A visao educacional de Pistrak é concomitante ao periodo de ascensao das
massas na Revolucdo Russa, a qual exigia a formacdo de homens
vinculados ao presente, desalienados, mais preocupados em criar o futuro
do que cultivar o passado, e cuja busca do bem comum superasse o
individualismo e o egoismo. Através de Pistrak, tem-se o projeto da
revolugdo soviética no plano da educacédo, especialmente no nivel do
ensino primario e secundario. No entanto, muitos educadores na época
acharam que poderiam desenvolver nas velhas formas pedagdgicas os
novos conteldos revolucionarios, passando a ensinar a respeito da
desalienacéo e da liberdade de igual forma como aqueles que analisavam
as vantagens da submissao e do carater sacral da autoridade: em suma,
pretendiam “corrigir” as velhas teorias pedagogicas reciclando-as ante a
nova situacao. (p. 8-9, grifos do autor)

Desse modo, a constru¢cdo da escola do trabalho baseia-se nos principios
das relacdes com a realidade atual® e da auto-organizacdo dos alunos. Portanto, o

6 Pistrak utiliza o termo “arma ideolégica” no sentido de conjunto de ideias que, ao invés de contribuir
para a conservacao da ordem social “empurra” as massas para a luta pela transformacéo social.
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objetivo fundamental da escola é investigar e se aprofundar na realidade atual, mas
sem se esquecer do passado. Mesmo carregado de ruinas, Pistrak (2000) ultima
gue o estudo deve ser iluminado a luz da realidade atual, a luz da luta travada contra

0 passado e da transformacao da vida que deve levar a sua liquidacao.

Mas ndo basta estudar a realidade atual; o leitor dira que toda e qualquer
escola deve educar as criangas de acordo com as concepgdes, 0 espirito
da realidade atual; esta deve invadir a escola, mas invadi-la de uma forma
organizada; a escola deve viver no seio da realidade atual, adaptando-se a
ela e reorganizando-a ativamente. (ibid., p. 33)

Sobre essa realidade, o autor formula possiveis deducdes a respeito do
carater do ensino, compreendido como um estudo da realidade atual: primeiramente
ele aponta a necessidade de rever o ensino tradicional e abandonar uma série de
disciplinas que afastam a compreenséao da realidade atual; ndo negar as tendéncias
“classicas” da antiga educacdo, mas revisar o principal objetivo de ensino; e a
introdug@o no programa dos estudos para a compreensdo da realidade atual e da

incluséo de novas disciplinas desconhecidas da escola. Nesse sentido, reafirma que:

A concepcao marxista dos fendbmenos sociais, o programa de histéria
necessario a compreensdo e a explicacdo da realidade atual, as ciéncias
econdmicas, as bases técnicas, os elementos da organizacdo do trabalho,
tudo isso deve comecgar imediatamente a fazer parte da escola; o ensino
das ciéncias naturais, da fisica, da quimica, deve ser concebido de uma
forma completamente diferente, visando a novos objetivos; o resultado dos
fendmenos naturais passara a ter como objetivo principal sua utilizagéo pelo
homem na industria e na produgéo. A antiga atitude contemplativa adotada
para estudar as ciéncias naturais deve ser superada. (ibid., p. 34)

A segunda deducdo do autor relaciona-se aos meétodos de trabalho. O
objetivo que o aluno deve atingir ndo é somente estudar a realidade atual, mas
também se deixar impregnar por ela. Pistrak (2000) complementa o silogismo ao

mencionar que:

A conseqiiéncia € que os antigos métodos de ensino ndo podem mais
servir, é preciso estudar os fenbmenos em suas relacBes, sua acdo e
dindmica reciprocas, é preciso demonstrar que os fendmenos que estao
acontecendo na realidade atual sdo simplesmente partes de um processo
inerente ao desenvolvimento histérico geral, € preciso demonstrar a
esséncia dialética de tudo o que existe, mas uma demonstracdo deste tipo
s6 é possivel na medida em que o0 ensino se concentre em torno de grupos

de fendmenos constituidos em objetos de estudo: assim, a questdo do

® Segundo Pistrak (2000, p. 32) realidade atual é tudo o que, na vida social da nossa época, esta
destinado a viver e a se desenvolver, tudo o que se agrupa em torno da revolucdo social vitoriosa e
que serve a organizacdo da vida nova. A realidade atual é também a fortaleza capitalista assediada
pela revolugcdo mundial. Em resumo, a realidade atual é o imperialismo em sua Ultima fase e o poder
soviético considerado enquanto ruptura da frente imperialista, enquanto brecha na fortaleza do
capitalismo mundial (definicdo de Schulguine).
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ensino unificado, da concentracdo do ensino por complexos, torna-se, uma
guestdo candente; a questdo do método que agora se coloca ndo é
simplesmente a questdo de uma assimilacdo melhor e mais completa
destes ou daqueles estudos; trata-se de uma questéo que se relaciona com
a esséncia do problema pedagégico, com o conhecimento dos fendmenos
atuais em suas relacbes e dindmicas reciprocas, isto €, com a concepcao
marxista da pedagogia. (p. 35)

A posicdo dos educadores socialistas sobre as pesquisas e a concentracao
dos métodos de ensino € um bom sinal para a época, mas para obterem resultados
construtivos para a nova sociedade era preciso que as pesquisas tivessem base
tedrica, os objetivos especificos para realizar o ensino unificado. Na concepc¢éo de
Pistrak (2000) o estudo do dinamismo, das mudancas e da acdo reciproca dos
fenbmenos permite detectar o problema do ensino passivo, e evidencia a
necessidade de aplicar o principio de pesquisa ao trabalho escolar. Portanto, essa
concepcao permite colocar fundamentos sélidos para a educacéo, impedindo erros.
(PISTRAK, 2000, p. 35)

Na terceira deducdo, Pistrak (2000) refere-se a educagédo em geral e expde:

Todo mundo estd de acordo que é impossivel separar a educacao primaria
da educacdo em geral. Entretanto ndo pensamos que estas duas partes do
trabalho pedagdgico tenham a mesma base sociopedagdgica, que o
conjunto dos objetivos sociais seja claro para o pensamento pedagdégico.
Nosso ponto de vista determina claramente este trabalho. (p. 36)

Pistrak (2000) refere-se a essa realidade, como se fosse o imperialismo e a
URSS, mas para ele a escola pode enfrentar o estudo da realidade como um
objetivo exterior, sem determinar a propria posicdo em relacdo a ela, porém, nesse
caminho terd uma escola de ensino “livresco”, ou entéo, a escola tomara posicao
frente a realidade atual estudando o presente a partir de um ponto de vista definido
e, desse modo, serd capaz de educar a crianga, pois lhe dara a possibilidade de

responder a questao:

Mas, eu, aluno, que espaco devo ocupar na realidade atual, na luta que se
trava entre reacao e revolucao, entre passado e presente? — € preciso, de
fato, levando o estudo da realidade atual até este ponto, inculcar na nova
geracdo que cada adolescente deve ser, ou melhor, jA é, um soldado
engajado na luta, devendo assumir o objetivo de se armar dos
conhecimentos  necessarios para apoiar a luta, estudando
convenientemente as armas do adversario e aprendendo a empregéa-las no
interesse da revolugcdo, e sabendo também, ao mesmo tempo, utilizar
praticamente suas préprias armas: em outras palavras, seu objetivo deve
ser a adquirir a ciéncia. (ibid., p. 36)
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A luta do proletariado é defender suas conquistas, como descreve Pistrak
(2000, p. 37) “o trabalhador russo segura com um brago o fuzil que serve para
defender suas conquistas [...] e com o outro braco segura a foice e o martelo que
servem para a reedificacdo lenta e obstinada do que foi destruido e para a
reedificacdo do que nunca foi ainda tentado”. Essa esséncia da classe operaria
deveria ser ensinada desde cedo as criancas: a importancia do conteudo do ensino
servir para armar, preparar a crianca para a luta e para a criagdo da nova ordem. O
ensino e a educacao devem consistir em transformacdo e acéo, a partir dos seus
ideais. Para o autor, essas deducdes permitem resolver uma série de outros

problemas escolares:

1. Assimilacdo das noc¢fes fundamentais da filosofia marxista, mas esta
assimilacdo longe de ser abstrata e dogmatica, deve consistir num exercicio
ativo, diriamos mesmo que deve consistir numa transformacao do mundo —
e esta concepcdo se acha na base de nossos programas escolares;

2. A necessidade da educacdo ativa que concretiza a ciéncia, permitindo
assimilar o método cientifico de acordo com os objetivos fixados — e isto
introduz o trabalho na escola;

3. A formacdo e a direcdo das preocupagdes infantis, ou seja, o que
chamamos de organizacdo da apropriacdo da vida pelas criancas. (ibid., p.
37)

Pistrak (2000) ainda reforca que por isso a escola deve educar a crianga no
espirito marxista, devendo fazer o necessario para que o0 aluno perceba

organicamente o método marxista e também o sentido de sua acgéo.

O autor sustenta que a escola, com métodos marxistas, ndo poderé ensinar a
concepcao marxista de forma solida, plena, e nem tdo pouco transformar em um
sistema que complete as ideias materialistas que os alunos acumularam atraves de
suas experiéncias que adquiriram no cotidiano. No entanto, se a escola do 2° grau
ndo alcangar nenhum resultado, € seu dever levar os alunos a conquistarem o
espirito marxista através da educacao, para que assim, consigam analisar e estudar
todos os fenbmenos sociais. Além disso, € relevante destacar que o trabalho da
escola s6 tera sentido se a base for o trabalho social, que possua suas técnicas,

mas que seja socialmente til.

Uma andlise interessante de Pistrak (2000) acerca do interesse e da
preocupacao com as criancgas, aborda a liquidacdo dos preconceitos cientificos, que

ainda enraizados na pedagogia, impedem que as criangas se desenvolvam e
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aprendam de acordo com a realidade em que estéo inseridas. Nesse sentido, relata
a critica sempre recebida de estudiosos:

Vocés violentaram a crianca, vocés ndo levam em consideracdo as coisas
gue interessam a uma idade determinada, vocés ignoram a biogénese, a
ciéncia demonstra que uma crianca numa idade determinada interessa-se
por isto ou por aquilo e vocés querem forca-la a se interessar pela politica e
pela Revolucdo. Este é um assunto de adultos. Sé mais tarde a crianca
aprendera. (PISTRAK, 2000. p. 38)

Tal critica ndo é desconsiderada pelo educador, pois se sabe que € preciso a
escola exigir o respeito as particularidades de cada idade e seu desenvolvimento.
No entanto, o pedagogo esclarece que “as formas de intelecto infantil s&o
simplesmente as formas assumidas pelas preocupacdes das criancas, mas estas
preocupacdes, em si mesmas, sdo alimentadas pela vida exterior, pelo meio social

da crianca” (ibid., p. 39). O educador ainda conclui o0 pensamento:

A escola tem o direito de falar da formacédo e da direcdo das preocupacdes
da crianca num sentido determinado, se é que deseja educar a crianca. [...]
Pensamos que a escola deve assumir o controle da maior parte destas
influéncias, organizando-as num sentido determinado e fazendo seu
trabalho numa base que ela passou a dominar. (ibid., p. 38-39)

Portanto, a perspectiva de formacdo do individuo, permite entender que o
movimento socialista entre as criangas e 0s jovens € um fator pedagogico poderoso,
e que o progresso socialista fortalece os fundamentos da educagéo planejada para a
formacao integral do individuo. Posto este intuito de construcdo do novo homem,
importante para a nova sociedade, € possivel observar a semelhanca das ideias de

Pistrak com as de Deineko (s/d):

Cada estado organiza o ensino e cria seu sistema de instru¢do publica em
relacdo aos seus interesses de classe e suas particularidades e tradices
historicas, econdmicas e culturais. O povo soviético, debaixo da direcao do
Partido Comunista da Unido Soviética, constréi uma sociedade comunista.
O partido Comunista da Unido Soviética expressa, como uma das tarefas
fundamentais na construgdo do comunismo, a formagdo de um individuo
universalmente desenvolvido, no qual existem harmonicamente a riqueza
espiritual, a pureza moral e perfeicéo fisica. (p. 19)*°

A preocupacdo de Pistrak era organizar uma teoria de acordo com 0s
objetivos centrais da Revolugéo e a realidade atual do momento historico. Uma vez

que a proposta socioecondmica para aquela sociedade era a construgdo do

1% Traduzido pela autora.
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socialismo, a educacéao teria que se preocupar em constituir um novo homem, que
seria responsavel por engendrar e dar continuidade a essa sociedade socialista. Foi
a partir desse propoésito, o intuito de construcdo do novo homem, elemento
fundamental para a formacdo da nova sociedade, que Pistrak desenvolveu sua

proposta tedrico-metodolégica.

Dentro das escolas capitalistas, o regime social vigente esté refletido desde a
pré-escola, nas quais a auto-organizacdo se baseava somente nas particularidades
psicolégicas das criancas; quanto a politica educacional, por fim, acabava seguindo

as normas do capitalismo:

O objetivo da auto-organizacdo dos alunos nas escolas burguesas €, na
maioria dos casos, ajudar o professor a manter sua autoridade, o martelo e
a punicdo saem das maos do professor, gracas “ao progresso da
civilizacdo” e séo substituidos por uma distribuicdo de funcbes, destinada a
salvaguardar uma determinada ordem escolar. O sistema desemboca numa
divisdo sistematica e determinada das criangas e no reforco do regime
escolar no sentido da imutabilidade. (PISTRAK, 2000, p. 171, grifos do
autor)

Nos regimes capitalistas, a ideia de participacdo estd organicamente
vinculada a ideia de representacdo, que os individuos seriam capazes de
desenvolver multiplas func¢des sociais, mas acabam transferindo tais funcdes a um
representante. Em outras palavras, ndo ha necessidade de o sujeito pensar, nem
atuar na sociedade para possiveis transformacdes. Para que o Estado capitalista se
perpetue, € interessante que aquele cuja funcdo social esta voltada apenas ao
trabalho, permaneca nessa posicdo. Assim, esse sujeito silencia sobre mudancas
radicais, ou seja, sobre possiveis revolu¢des que o Estado ndo possa conter. Pistrak
(2000), por sua vez, faz a seguinte reflexao:

Quais sao os deveres do cidaddo na Republica “mais democratica” do
Ocidente ou da América? Em primeiro lugar, ele deve respeitar a lei; em
segundo lugar, de vez em quando, em datas determinadas, deve ir a uma
cabine de voto, votar por este ou aquele candidato a fungBes
administrativas ou legislativas, e isto é tudo. O resto € confiado, por
procuracdo, “aos representantes do povo”, através dos quais o capital pode
facilmente dominar as massas populares. A atividade e a iniciativa pessoais
das massas sdo supérfluas nas “verdadeiras democracias”; qualidades
deste tipo ao nivel das massas populares sédo consideradas mais nocivas do
gue Uteis. Na medida em que o poder existe, deve-se obedecer a ele sem
restricdes até que novas eleicdes sejam livremente organizadas. Estas
caracteristicas do regime burgués, que oferecem a burguesia a
possibilidade de manter sua dominagéo, influem nas formas e na natureza
da auto-organizacéo escolar onde ela exista. (p. 172, grifos do autor)
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Para esclarecer o pensamento da auto-organizacdo de maneira clara, o autor

determina os objetivos especificos dentro do aspecto social:

Que tipo de homens a fase revolucionaria em que vivemos atualmente exige
de nés? A pergunta podemos dar a seguinte resposta: a fase em que
vivemos é uma fase de luta e de construcdo, construcdo que se faz por
baixo, de baixo para cima, e que sO sera possivel e benéfica na condigdo
em que cada membro da sociedade compreenda claramente o que é
preciso construir (e isto exige a educacdo na realidade atual) e como é
preciso construir. A solucdo do problema exige a presenca e o0
desenvolvimento das trés seguintes qualidades: 1) aptiddo para trabalhar
coletivamente e para encontrar espaco num trabalho coletivo; 2) aptidao
para analisar cada problema novo como organizador; 3) aptiddo para criar
as formas eficazes de organizagdo. (PISTRAK, 2000, p. 41, parénteses do
autor)

Para Pistrak (2000), a pedagogia social deve contribuir na formagcdo de um
Estado socialista, onde € fundamental a participacdo dos adultos (trabalhador
comum) e das criangcas, que sao educadas a partir dos principios da auto-
organizacdo. Esses preceitos os direcionam, desde cedo, a praticarem o trabalho e
a serem futuros dirigentes e participantes das decisdes de seu espaco comum. Por
meio dessa pratica o grupo de criancas tomara futuras decisbes relacionadas ao
Estado soviético. Independente das criangas, a constituicdo tanto do coletivo infantil
quanto da auto-organizacdo ndo deve acontecer de forma aleatéria, obrigatéria e
nem de forma forcada. Sera sempre na acado pratica diaria que os educandos
sentirdo a necessidade tanto da constituicdo do coletivo infantil, quanto da auto-

organizagao.

Uma das bases do pensamento e da construcdo tedrico-metodolégico de
Pistrak € a auto-organizacédo dos educandos, e para ele ndo € nenhum privilégio das
sociedades socialistas, pois a auto-organizacdo também pode ser utilizada como
principio didatico em teorias educacionais construidas para o sistema capitalista de
producdo. No entanto, assim com a auto-organizacao é utilizada como método de
emancipacdo humana no socialismo, sera caminho para manter a alienacdo no

capitalismo.

A auto-organizacdo € uma pratica pensada e praticada por educadores e
tedricos da Unido Soviética, como Pistrak, que se preocupavam com a formacao de

trabalhadores socialistas, formados para serem o novo homem, o qual construiria e
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continuaria o socialismo soviético. Esse método € utilizado no capitalismo, como

forma de perpetuar a ditadura burguesa, a relacao capital-trabalho.

De onde provém os principios de auto-organizacdao? N&o € dificil ver que
sdo dados pelo proprio carater do regime capitalista. De fato, como o
Estado burgués quer educar as criancas? De que cidaddos tem
necessidade? Antes de tudo, de cidaddos cujo cérebro nunca possa
conceber a possibilidade de abalar as leis “imutaveis” do pais. Do ponto de
vista da lei, toda revolucao € ilegal. A tendéncia a manutencdo do regime
exige que se cultive nos cidaddaos (ou nos vassalos) os sentimentos
conservadores, isto é, a ideia de que a destruicdo das bases
“constitucionais” equivale ao caos, a anarquia, a selvageria, ao
desaparecimento da cultura e da civilizacdo; numa palavra, & volta ao
estado selvagem. Para alcancar este resultado, trabalham ndo apenas a
auto-organizacdo da escola, mas também o regime escolar como um
conjunto, e toda a politica governamental, toda a organizacéo da existéncia.
Vejam por que, apesar da presenca de tantas condi¢cdes econdmicas
exigindo a revolugdo social nos paises capitalistas, € tao dificil mudar a
ordem material estabelecida e a psicologia conservadora das massas
(PISTRAK, 2000, p. 171-172, grifos e parénteses do autor).

A préatica da auto-organizacdo ou autogestdo, segundo Pistrak, € uma tarefa
que demanda a participacdo do coletivo para ensinar as criancas e 0s demais
membros da comuna, envolvendo diversas formas de trabalho produtivo tanto
material como as tarefas da vida escolar. Esse método constitui-se como um dos
principais instrumentos para formar os trabalhadores a partir das ideias da classe
trabalhadora, para formar o homem construtor da sociedade comunista e sujeito
capaz de trabalhar e lutar coletivamente e em prol do coletivo que possa ser ativo e

pensante, como afirma o autor:

A maior manifestacdo da autogestdo, claro, obtém-se na casa das criancas,
instituicdo onde a crianca passa ndo apenas 3-4 horas, mas a maior parte
do tempo; onde a economia da casa da crianca, 0 trabalho, etc.
apresentam-se ante a crianca com uma série de tarefas imediatas
inadiaveis; na casa da crianca, onde 100-200 crian¢cas nao estdo isoladas,
21 ndo sdao um monastério, mas se ligam com a diversidade da vida. Alias, a
Ultima é tarefa da auto-gestdo. Como ela pode ser organizada? A forma
superior da auto-gestdo é a assembléia geral de todos os membros da
comuna. Ela escolhe entre seus membros a comissdo de organizacéo (...)
seu O0rgdo executivo superior; ela distribui seus membros por uma série de
conselhos escolares; ela toma conhecimento dos conflitos que ocorrem na
comuna e toma uma série de medidas, promulgando deliberages. (...) [A
comissdo de organizacdo] é constituida de cinco pessoas: 1) administrador
da parte econ6mica; 2) do internato; 3) do estudo; 4) do social - cientifico e
5) do secretariado (PISTRAK, 2009, p. 31)

Diante disto, compreendemos que a vida da comuna esta destinada aos

estudantes e as tarefas realizadas fazem parte da rotina de todos os membros. “As
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consequéncias do trabalho e do nado trabalho sé&o igualmente concretas e afetam o
dia a dia de todos.” (FREITAS, 2009, p. 31).

Para Pistrak (2009) os métodos estudados e estabelecidos na rotina das
criancas e adultos deveriam afetar positivamente no trabalho, pois para o educador
a fabrica é o agente em que se desenvolvem todas as contradicbes da realidade
(inicio do século XX). Isso se tornou possivel porque o impulso do pedagogo, neste

momento, tomou como ponto de partida a base sdlida dada pela educagéo social.

Dando continuidade aos métodos criados por Pistrak na construcdo da escola
socialista, vale ressaltar a importancia do método do complexo, utilizado na Escola-

Comuna (século XX):

O trabalho realizado com o auxilio do complexo (ou centro de interesse) é
erradamente chamado de método do complexo. E um termo mal escolhido,
porque podemos utilizar diversos métodos utilizando o método do complexo:
trabalho de laboratério, excursdo, etc. Seria mais exato falar de método
experimental ou de organizagdo do programa de ensino segundo 0s
complexos. (PISTRAK, 2000, p. 131)

Segundo Pistrak (2000), o sistema dos complexos era o modelo de
organizacdo do programa de ensino em torno do qual a educacdo socialista
soviética deveria se organizar. Através do método dialético, a base dos complexos,
os educandos poderiam compreender a realidade de um ponto de vista marxista, de
um ponto de vista dindmico. Eles poderiam compreender os fenémenos, a realidade
objetiva e suas varias relacdes, tendo um amplo conhecimento através das diversas

disciplinas, que dialogam e se completam:

Como ja observamos, o objetivo do esquema de programa oficial € ajudar o
aluno a compreender a realidade atual de um ponto de vista marxista, isto &,
estuda-la do ponto de vista dinamico e estatico. Estuda-se a realidade atual
pelo conhecimento dos fendmenos e dos objetivos em suas relagbes
reciprocas, estudando-se cada objeto e cada fendbmeno de pontos de vista
diferentes. O estudo deve mostrar as relagfes reciprocas existentes entre
os aspectos diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacédo de
certos fenbmenos em outros, ou seja, 0 estudo da realidade atual deve
utilizar o método dialético. Apenas um conhecimento da realidade atual
deste tipo € um conhecimento marxista. Dai deriva a necessidade de
organizar as disciplinas do programa em complexos, na medida em que
este € o Unico sistema que garante uma compreensdo da realidade atual de
acordo com o0 método dialético. A partir desta compreenséo, o sistema do
complexo deixa de ser para nés simplesmente uma boa técnica de ensino,
para ser um sistema de organiza¢do do programa justificado pelos objetivos
da escola. (p. 134)
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Neste ponto de vista, para uma melhor compreensdo da pratica dos
complexos, o autor a subdivide em quatro etapas: selecdo de temas do campo;
como estudar cada tema; organizacdo do ensino segundo o sistema dos complexos;
organizacao do trabalho das criancas no sistema dos complexos. Tais selecdes, de
acordo com Pistrak (2000), ndo devem ser escolhidas ao acaso ou, simplesmente
por suposi¢cado de que o tema serd alegre, divertido ou facil.

Sobre os temas escolhidos, segundo Krupskaya, citado na obra de Pistrak: é
importante ndo somente que o sistema dos complexos exista em geral no ensino,
mas que seja feita uma selecdo determinada de complexos capazes de provar da
forma mais evidente a relagdo de todos os fenOmenos. Esses aspectos podem ser

melhor compreendidos a partir de um exemplo do autor, citado a seguir:

Colocar toda uma escola para trabalhar durante um més ou mais sobre um
tema como a “vaca’ apenas porque se pode ensinar muitas ciosas através
dele é fazer uma montanha parir um rato, mesmo que se conheg¢a pouco a
respeito dos objetivos da educacdo. Casos como este, entretanto,
chegaram a existir. [...] Lembro-me que, em 1918 ou 1919, ouvi alguém dar
um exemplo a propdsito da tese de que a escola deve corresponder a vida,
devendo estudar o meio ambiente e ndo a escolastica inacessivel as
criangas: “vocé sai da escola, alguém tropeca num tijolo, o tijolo atrai a
atencdo das criancgas, torna-se um assunto de conversas, o tema do tijolo
pode servir para transmitir uma grande quantidade de conhecimentos ou
habitos, um certo nivel de técnicas, de tal maneira que duas semanas nao
serdo suficientes para tratar do assunto”. Pode ser que isto tenha sido
interessante em1918. (PISTRAK, 2000, p. 136, grifos do autor).

Os temas devem ser escolhidos a partir da compreenséo de que se trata de
um meio que colabora e atrai as criangas para entenderem concretamente a
realidade. Esses temas devem ser capazes de indicar as criangas as relagdes que
existem e sdo intrinsecas aos fendbmenos que fazem parte do complexo (tema).
Mas, atualmente, é inadmissivel que se defina o complexo na base de um
assunto que interessou as criangas por puro acaso e gue ndo tem nenhuma
relacdo com a realidade atual. Devemos renunciar categoricamente a
complexos como ‘o pogo, o fogareiro, a vaca, o tanque’, se sdo dados a
este ou aquele grupo como temas independentes. Estes objetos ndo tém
em si mesmos nenhuma importancia em relagdo a realidade atual O critério
necessario para a selecéo dos temas deve ser procurado no plano social e
nao na pedagogia “pura”. O complexo deve ser importante, antes de tudo,
do ponto de vista social, devendo servir para compreender a realidade atual.
(ibid., p. 136, grifos do autor)
Para o pedagogo € interessante evitar temas independentes ou muito
restritos, os temas precisam abarcar varios fendbmenos e relagbes. O critério

necessario para a selecdo dos temas deve ser procurado no plano social, devendo
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servir para compreender a realidade atual. Outra regra importante e necesséaria, que
diz respeito aos diversos temas trabalhados ao longo dos ciclos, € a de que eles
devem exigir uma relacdo geral entre si. Um tema nunca deve ser independente do
outro, isso porque sdo as relacdes existentes entre varios complexos, trabalhados
ao longo do ano a partir dos temas escolhidos, que auxiliardo as criangcas na

compreensao da realidade e da atualidade (ibid).

Os temas de complexos podem ser estudados de duas maneiras diferentes:
como um assunto preciso e delimitado, ou como um assunto que pode desencadear
multiplas relacdes e ligacdo a outros fendbmenos, mas a segunda forma seria a mais
indicada por Pistrak, pois agrega uma série de fenbmenos que surgem durante o

estudo do tema.

A organizacdo do trabalho pedagogico nas escolas de 1° grau, da Uniao
Soviética, de acordo com o complexo, ndo enfrenta nenhuma dificuldade, isso
porque todas as aulas de uma turma estavam sob a direcdo de um mesmo
professor. JA no 2° grau, essa organizacdo, baseada no modelo de organizacado do
programa de ensino chamado “complexo”, passa a ser um problema, porque as
aulas sao ministradas por um grupo de professores, cada um responsavel por sua
disciplina; e assim, as disciplinas se desencontram entre os professores, por isso, a
importancia da subordinacdo das disciplinas ao complexo e o trabalho pedagogico

de todos os especialistas através de uma mesma pratica.

A organizagdo do trabalho pedagoégico de acordo com o complexo néo
enfrenta nenhuma dificuldade na escola do 1° grau em que todo o grupo se
acha sob a direcdo de um Uunico professor. De outro lado, enquanto
estivermos dando na escola do 1° grau apenas 0 ensino preparatério, a
subordinacdo das disciplinas de ensino ao complexo ndo apresentara
também dificuldades. Mas o problema é um obstaculo central nas classes
superiores da escola de sete anos e na escola do 2° grau, em que 0S
estudos sdo dirigidos ndo por uma pessoa, mas por um grupo de
especialistas, sendo mais dificil conciliar a pratica do curso ministrado
independentemente em cada disciplina e a subordinacdo de todas as
disciplinas de ensino ao complexo. (PISTRAK, 2000, p. 140)

Em relagdo a isto, o trabalho em cada complexo deve ser adaptado de
acordo com a idade das criangas, levando em consideracdo o desenvolvimento
fisico, cognitivo e psicologico de cada faixa etaria. A metodologia de ensino utilizada
para se trabalhar com o complexo também depende da faixa etaria. Durante o

periodo de estudo das criangas e dos adolescentes, os conteudos podem ser
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desdobrados de forma mais profunda. Com as criangas menores, 0s temas devem
ser concretos, presentes no campo visual da crianga sob um aspecto mais preciso e

com um tempo de duracdo menor.

Quanto aos educadores, para trabalhar com base no modelo de organizacao
do programa de ensino, o complexo pode comecar a partir de uma exposic¢éao inicial
e geral acerca do tema escolhido e em grupo devem discutir a importancia do tema
central e sua relagdo com a realidade. E muito importante que cada disciplina n&o
perca de vista, em seu trabalho independente, a relacdo que a liga ao complexo
geral e faca tudo para esclarecé-la, fixando a atencdo dos alunos na ideia

fundamental que é comum a todo complexo.

De acordo com Pistrak (2000), o estudo por meio de complexos pode auxiliar
a crianga no processo de descobrimento e compreensdo da realidade através da
dialética. Isso se conquista quando cada disciplina escolar analisa uma parte
determinada de uma matéria geral concreta, propondo-se, antes de tudo, a dar ao
aluno o dominio dos métodos experimentais proprios das ciéncias. Quanto a essa

compreensao que deve acontecer por meio dos complexos, o autor afirma que:

O sistema dos complexos perde metade do seu valor, se o estudo nédo é
encadeado: 1) ao trabalho real das criangas; 2) a auto-organizacdo das
criangas (autonomia, organizacdo de pioneiros e de juventude), na atividade
social pratica interna e externamente a escola. (p. 153-154)

Desse modo, € possivel exemplificar a teoria dos estudos por meio de
complexos, a importancia da auto-organizacgao e do trabalho coletivo com o trabalho
na fabrica, que seria o centro de complexos de rela¢des sociais, sendo fundamental
a atencdo da escola na formacdo dos alunos para essa questdo. As criancas
deveriam desenvolver a sua criatividade estudando ao lado dos operarios como
aprendizes, colaborando com a producao e, ao mesmo tempo, conhecendo a fabrica
em todas as suas partes, condicdo fundamental para a percepc¢édo do trabalho de

forma cientifica.

[...] a base da educacdo comunista é antes de tudo o trabalho imaginado na
perspectiva de nossa vida moral, o trabalho concebido do ponto de vista
social, na base do qual se forja inevitavelmente uma compreensdo
determinada da realidade atual, o trabalho introduz a crianga desde o inicio
na atividade socialmente util. (PISTRAK, 2000, p. 105-106)
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2.3 O PAPEL DA EDUCACAO NA CONSTRUCAO DA NOVA SOCIEDADE: O
PENSAMENTO DE KRUPSKAYA E LUNATCHARSKY

Ao longo do século XX, as ideias dos educadores socialistas vicejaram no
movimento operario russo, mas por outro lado, essas concepc¢des nao foram
concretizadas ao longo do tempo, por serem consideradas utopicas, pois essas
ideias propunham mudanca e transformacgéo da ordem capitalista burguesa pela via
da educacdo. Para os educadores socialistas, o papel da educacdo era
desempenhar acdes decisivas nesse processo € proporcionar 0 acesso e a

autonomia a classe trabalhadora.

No periodo abordado, Mikhaylovic Pistrak (1888-1940), Nadejda
Konstantinovna Krupskaya (1869-1939) e Anatoli Lunatcharsky (1875-1933),
contribuiram para a educacdo socialista por meio das experiéncias politica-
educacionais. Essa educacao objetivava, como base de suas teorias, a formacao do

homem, o trabalho coletivo, a auto-organizacao e o autosservico.

A base da formacgéo educacional soviética era que cada estudante devia
tornar-se lutador e construtor da sociedade. A escola é que deveria oferecer a
possibilidade de os estudantes desenvolverem este papel, pois era sua obrigacao
esclarecer-lhes pelo o qué e contra 0 qué precisavam lutar. A partir disso, eram
tomadas as conclusdes sobre o conceito da educagédo, os métodos e a preparagado
para a pratica, o lugar do estudante na vida.

A elaboracdo das bases da visdo de mundo marxista, sendo que esta
elaboracdo ndo deve ser nem abstrata, nem dogmatica, mas real, dirilamos
transformadora do mundo; 2) a tendéncia para o ensino pelo trabalho, ou
melhor, pela producdo, que concretiza o conhecimento e da possibilidade
de dominio de objetivos concretos definidos, pelo método da ciéncia; 3) a
formacdo e direcdo dos interesses da juventude, isto é, aquilo que
chamamos dominio organizado da vida. (PISTRAK, 2009, p. 122)

Para completar os fundamentos dessa educacdo no marxismo, o autor
esclarece:

O marxismo nos da ndo apenas a andlise das relagdes sociais existentes,
ndo apenas 0 método para analise da atualidade para esclarecer a esséncia
dos fenbmenos sociais e iluminacdo das suas ligacdes mutuas, mas
também um método de atuar para mudar o existente em uma direcdo
determinada, fundamentada pela andlise. A escola deve formar, portanto,
deve formar no marxismo, deve aspirar isso para que o estudante sinta
organicamente o método marxista e sua eficacia. Ndo pode pensar, é claro,
gue a escola podera dar a fundamentacao filoséfica e cientifica completa e
segura do marxismo, que ela podera sintetizar e generalizar num sistema
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l6gico de visdo de mundo materialista, a experiéncia e habitos acumulados
pelos estudantes. (ibid., p. 122)

De acordo com os educadores protagonistas do periodo, como Krupskaya, 0s
desafios para corporificar os métodos socialistas seriam trabalhosos. Segundo
Saviani (2011), seria como se livrar da herangca da escola antiga — manuais
impregnados da ideologia burguesa, énfase em abordagens religiosas,
chauvinismos, métodos adestradores, resisténcia reacionaria do magistério — e dotar
0 ensino de novos conteudos e métodos, ligar a escola com a vida, aproximando-a
da populacdo. Além disso, propiciar a compreensdo da vida concreta e o

desenvolvimento da capacidade de trabalhar, estudar e viver coletivamente.

A busca e a concretizacdo desses ideais na educacdo sao apontados no
trabalho de Krupskaya. Para melhor compreender sua participacdo na educacgao
soviética é necessario esclarecer quem foi esta educadora, revolucionaria para a
época, com suas ideias. Segundo suas proprias informacgdes, a autora nasceu em
Petersburgo, em 26 de fevereiro de 1869, filha de um descendente de familia nobre,
mas que empobrecera, e de uma professora. Depois da morte de seu pai,
Krupskaya passou por problemas financeiros que tenderam a aumentar com o
tempo. No mesmo periodo, jA simpatizava com ideias revolucionarias, devido a
influéncia da leitura, que contribuiu para uma visédo critica. Desde a adolescéncia,
iniciou seu trabalho na licenciatura, mas sua admiracdo pelas leituras de Marx a fez
se aproximar do trabalho voluntario em uma escola de operarios. Antes de conhecer
Lénin, seu esposo, Krupskaya ja se convencia de que 0 marxismo era um guia para

uma acao efetiva que levaria a transformacgéo social.

Depois de sua prisdo, foi deportada a Sibéria, l& se casou com Lénin e, a
partir da sua experiéncia, escreveu um folheto, “A Mulher Operéria”, que auxiliou na
incorporacdo das operarias de fabrica ao movimento proletario. Em 1905, voltou a
Russia, no momento de oposicdo entre os bolcheviques e mencheviques. Em
Petersburgo iniciou uma atividade revolucionaria nos suburbios e também encontrou
alunos que se transformaram em revolucionarios bolcheviques, mas foi a partir de

1917 que Krupskaya passou a ocupar-se da Instituicdo Publica.

Ao lado de Lénin, aprofundou as ideias pedagodgicas para a formacédo do

homem novo:

64



[...] Krupskaya destaca-se por uma elaboracdo que privilegia estudos de
educacdo e ensino, voltados para a analise da realidade educacional, a
elaboracdo de propostas pedagdgicas, a reflexdo sobre problemas de
educacdo no contexto de construgcdo da nova sociedade. Seguindo as
linhas gerais discutidas por Lénin — apoiadas, alids, na producao de Marx e
Engels — e dialogando com concepc¢des avancadas de seu tempo, norteia-
se por principios e premissas que, em sintese, assim se formulam: a
educacdo como ato necessariamente politico; a necessaria laicidade do
ensino (separacdo Igreja/Estado); a apropriagdo critica e criativa dos
conhecimentos acumulados pela humanidade como imperativo para a
emancipagdo dos trabalhadores; a escola como instrumento de educacéo
da personalidade humana; o papel da educacdo escolar na formacao
multifacética das jovens geracBes; a mesma educagdo para ambos 0s
sexos; o trabalho como eixo central dos conteldos e das atividades
escolares, implicando a necesséria relacdo entre ensino geral e politécnico.
(SAVIANI, 2011, p. 31)

A respeito do papel da educacéo na construgdo da nova sociedade, Saviani
(2011) afirma que para Krupskaya a educacao era indispensavel a construcdo do
socialismo, cuja esséncia era a nova organizacdo social, um novo regime
(socialista), novas relacbes entre os homens. Isso remete & concepgdo de que a
tarefa do socialismo ndo é somente incrementar o desenvolvimento econémico e a
fecundidade do trabalho, mas também, construir uma nova sociedade voltada aos
valores do socialismo. Para tanto, € preciso reeducar os adultos, os jovens, a futura
geracao:

A escola se apresenta como meio privilegiado para essa educacdo. Mas
ela, sozinha, ndo pode dar conta de todos os desafios. Tem,
necessariamente, de relacionar-se com as organizacdes estudantis, de
docentes e outras (como a Unido de Mulheres, os Sindicatos). Mesmo no
que lhe diz respeito diretamente — os programas das matérias e seu ensino
— ndo pode restringir seu espaco: as atividades escolares devem associar-
se a atividades extraescolares, devidamente orientadas, com tarefas que

possibilitem o exercicio da responsabilidade e da autonomia, segundo as
condicdes e possibilidades das criancas e dos jovens. (ibid., p. 31)

Saviani (2011) esclarece também que, para Krupskaya, o outro desafio na
revolucdo era a emancipacdo das mulheres, e a educacao tinha de enfrenta-la por
meio de acgles voltadas ndo somente as meninas e mogas, mas igualmente aos
meninos e rapazes, estendendo-se também aos adultos, homens e mulheres. O
autor menciona que a pedagoga acrescentava alguns objetivos relacionados a essa
acao:

1. Exercer controle social sistematico para superar sobrevivéncias do
passado: insuficiente desenvolvimento cultural; dificuldade de estudar
(decorrente da sobrecarga de trabalho doméstico e cuidado dos filhos); ndo
atendimento a lei de obrigatoriedade de ensino. 2. Liquidar o analfabetismo
entre as mulheres. 3. Combinar educacédo social com educacdo familiar

(elevar a cultura e a instrucao dos pais, aprimorar a educacdo dos meninos
e rapazes). 4. Garantir as mulheres o direito ao estudo. 5. Enfrentar de
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modo novo os problemas milenares: conceitos de matriménio, maternidade
e familia; papel e tarefas da mulher; direitos e salde da mulher; sua
condicdo na sociedade. (SAVIANI, 2011, p.31)

Portanto, entende-se que para Krupskaya (1986, p. 52) é fundamental para a
sociedade, a construcdo de uma escola igual para todos, garantindo um formato que
as escolas dominantes ja possuiam: boa alimentacao, local adequado com higiene,
roupa adequada, com a intencdo de fortalecer as novas geracoes,
independentemente da condi¢do financeira herdada da familia. Assim, algumas das
acOes dessa educadora revolucionaria bolchevique, tiveram papel singular na
formacdo de um ideal e na acdo pratica que se efetivou a partir da Revolugéao
Russa.

Nessa Revolucédo, a educacéao foi um dos problemas mais solicitados para
ser solucionado com urgéncia, convencendo a todos da verdade concreta do novo
ideal e, em seguida, realizando-o. O primeiro programa soviético de educacao
(1917) foi redigido por N. K. Krupskaya, Lunatcharsky e Blonsky. “Desde entao
experimentou mudancgas (em 1923, 1926, 1935, 1939, 1948, 1958), porém seus
principios permaneceram no substancial’. (LARROYO, 1974, p. 849)

Sobre a participacdo de Lunatcharsky, no periodo da Revolucdo Russa,
Mariategui (2012) reconhece sua relevante contribuicdo realizada no terreno da

educacao publica:

Muitos homens de estudos europeus e americanos que visitaram a RuUssia
reconheceram a realidade desta obra. A Revolucdo Russa, diz Herriot em
seu livro La Russie Nouvelle, tem o culto da ciéncia. Outros testemunhos de
intelectuais igualmente distantes do comunismo coincidem com o do
estadista francés. Well classifica Lunatcharsky entre os maiores espiritos
construtivos atras, € atualmente um personagem de estatura mundial. (p.
101)

No tempo do czarismo, a cultura estava monopolizada por uma pequena
elite. Além da miséria fisica, o povo sofria a miséria intelectual. As proporc¢des do
analfabetismo eram aterradoras. Enquanto a nobreza se deleitava com todos os
refinamentos da moda e da arte ocidentais e as grandes ideias debatidas nas

universidades, o operario e a multiddo eram estranhos a esta cultura.

Segundo Mariategui (2012), a revolucdo deu a Lunatcharshy o encargo de

estruturar as bases de uma cultura proletaria. Com a escassez de materiais para
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esta obra, os sovietes tinham de gastar a maior parte de suas energias materiais e
espirituais na defesa da revolugcdo, atacada em todas as frentes pelas forcas
reacionarias. Para a reorganizacdo econdmica da Russia, os bolcheviques deviam
se engajar em massa nesta acgdo, e por isso, Lunatcharsky contava com poucos

auxiliares.

Para esta reconstrucdo cultural, o revolucionario ndo recebeu a ajuda dos
intelectuais (homens de letras e ciéncias), os quais sabotavam os esfor¢cos da
revolucdo. Faltavam professores para as novas e antigas escolas, os episodios de
violéncia e de terror da luta revolucionaria mantinham na Rdssia uma tensao
guerreira hostil a todo trabalho de reconstrucdo cultural. Ainda assim, Lunatcharsky

aceitou a dificil tarefa:

As primeiras jornadas foram demasiadamente duras e desalentadoras.
Parecia impossivel salvar todas as reliquias da arte russa. Este perigo
desesperava Lunatcharsky. E, quando circulou em Petrogrado a noticia de
que as igrejas do Kremlin e a catedral de S&o Basilio haviam sido
bombardeadas e destruidas pelas tropas da revolucdo, Lunatcharsky se
sentiu sem forcas para continuar em meio a tormenta. Desalentado,
renunciou a seu cargo. Mas, felizmente, a noticia era falsa. Lunatcharsky
obteve a garantia de que os homens da revolucdo o ajudariam com toda
sua autoridade em sua presenga. (MARIATEGUI, 2012, p. 102)

Para Mariategui (2012) o empenho de Lunatcharsky em restaurar a arte na
Russia foi bem sucedido e seu trabalho aproximou a populacdo da arte. Com este
fim, foi fundador do comité de cultura proletaria (que organizava o teatro do povo).
Estudantes, artistas e operarios colaboravam para o funcionamento do teatro, além

disso eram pessoas com ambicado de criar uma arte revolucionaria.

Nas salas da sede de Moscou, se discutem todos os tépicos desta questao.
Teoriza-se ai a bizarra arbitrariamente sobre a arte e a revolugdo. Os
estadistas da nova RuUssia ndo compartilham as ilusées dos artistas de
vanguarda. Nao creem que a sociedade ou a cultura proletaria ja possam
produzir uma arte prépria. A arte, pensam, € um sintoma de plenitude de
uma ordem social. Mas este conceito ndo diminui seu interesse em ajudar e
estimular o trabalho impaciente dos artistas jovens. Os ensaios, as buscas
dos cubistas, dos expressionistas e dos futuristas de todo os matizes,
encontraram no governo dos sovietes uma acolhida benévola. Nao significa,
contudo, este favor, uma adesdo a tese da inspiracdo revoluciondria do
futurismo. Trotsky e Lunatcharsky, autores de autorizadas e penetrantes
criticas sobre a relagédo da arte e a revolugdo, evitaram apoiar a tese “é a
continuagdo da arte burguesa com certas atitudes revolucionarias. O
proletariado também cultivarda a arte do passado, partindo talvez
diretamente do Renascentismo, e a levar4 adiante e a uma direcéo
absolutamente diferente”. Mas as manifestacdes da arte de vanguarda, em
seus estilos maximos ndo sdo em nenhum lugar tdo estimadas e
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valorizadas como na Russia. O sumo poeta da Revolugdo, Maiakovski,
procede da escola futurista. (MARIATEGUI, 2012, p. 104)

Cada vez mais o trabalho de Lunatcharsky tornou-se produtivo na escola.
Este trabalho abriu caminho através dos obstaculos que o revolucionario enfrentou
no inicio: a insuficiéncia de orcamento da instru¢do publica, a pobreza do material
escolar, a falta de professores. De acordo com Mariategui (2012), os sovietes,
apesar de tudo, sustentaram um numero de escolas varias vezes maior do que
sustentava o regime czarista “em 1917, as escolas chegavam a 38 mil; em 1919,
passavam de 62 mil”. (p. 104)

Logo depois, muitas escolas foram abertas com a ajuda do governo, que
oferecia aos alunos alojamentos, alimentacéo e vestuario; entretanto, a limitacdo dos
recursos nao permitiu cumprir integralmente esta parte do programa. Mesmo assim,
para beneficiar a iniciativa, muitos hotéis luxuosos e mansdes foram transformados
em colégios ou em casas de saude para as criancas. Para os revolucionarios

russos, a crianga representava realmente a nova humanidade.

Mariategui (2012) apresenta uma entrevista sobre a politica educacional do

proprio Lunatcharsky descrita no livro de Herriot “La Russie Nouvelle”:

Antes de tudo, criamos a escola Unica. Todas as criancas devem passar
pela elementar, onde o ensino dura quatro anos. As melhores, recrutadas
segundo o0 mérito, na propor¢do de uma em seis, continuam em seguida
para o segundo ciclo durante cinco anos. Depois destes nove anos de
estudo, entrardo na Universidade. Esta é a via normal. Mas, para
conformarmos ao nosso proletario, quisemos conduzir diretamente os
operarios ao ensino superior. Para chegar a este resultado, fizemos uma
selecdo nas usinas entre dezoito a trinta anos. O Estado aloja e alimenta
estes alunos. Cada Universidade possui sua faculdade operaria. Trinta mil
estudantes desta classe ja seguiram um ensino que lhes permite estudar
engenharia ou medicina. Queremos recrutar oito mil por ano, manter estes
homens na faculdade operaria durante trés anos e depois envia-los a
Universidade propriamente dita. (p. 105)

O autor continua a descrever a entrevista, na qual é possivel perceber o

otimismo dos revolucionarios:

Nossas escolas — continua Lunatcharsky — s@o mistas. A principio a
coexisténcia dos sexos assustou 0s professores e provocou incidentes.
Tivemos algumas situacbes desagradaveis. Hoje, tudo entrou em ordem.
Habituava-se as criancas de ambos o0s sexos a viver juntas desde a
infancia, ndo ha o que temer nada inconveniente quando forem
adolescentes. Mista, nossa escola é também laica. A prépria disciplina foi
mudada: queremos que as criancas sejam educadas numa atmosfera de
amor. Ensaiamos também algumas criacbes de uma ordem especial. A
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primeira é a Universidade destinada a formar funcionarios dos jovens que
séo designados pelos sovietes de provincia. Os cursos duram um ou trés a
anos. Por outro lado, criamos a Universidade dos povos do Oriente que
tera, a nosso juizo, uma enorme influéncia politica. Esta Universidade ja
recebeu uma milhar de jovens vindos da India, da China, do Japdo e da
Pérsia. Preparamos assim, nossos missionarios. (MARIATEGUI, 2012, p.
104)

Segundo o autor, os professores se empenhavam na carreira, com a
influéncia de Lunatcharsky, de uma cultura literaria, a0 mesmo tempo muito antiga e
muito moderna. O educador revolucionario tinha uma compreensdo agil, do
passado, do presente e do futuro. “Ele ndo é um revolucionério da ultima, mas da
primeira hora. Sabe que a criacdo de novas formas sociais € uma obra politica e ndo

literaria”. (ibid., p. 106), assim, pode-se considera-lo um politico e ndo um literato.

Lunatcharsky, desde a sua juventude, ingressou nas fileiras do socialismo.
O cisma do socialismo russo o encontrou entre os bolcheviques, contra os
mencheviques. Como outros revolucionarios russos, viveu como um
emigrado. Em 1907, se viu forcado a deixar a Russia. Durante o processo
de definicdo do bolchevismo, sua adesdo a uma fracdo secessionista 0
afastou temporariamente de seu partido; mas sua reta orientacdo
revolucionaria o conduziu logo para o lado de seus camaradas. Dividiu seu
tempo, equitativamente, entre a politica e as letras. Uma pagina de Romain
Rolland assinala que ele estava em Genebra, em janeiro de 1917, dando
uma conferéncia sobre a vida e a obra de Maximo Gorki. Pouco depois, iria
comecgar 0 mais interessante capitulo de sua biografia: seu trabalho como
Comissério de Instru¢@o Publica dos sovietes. (ibid., p. 106)

E notavel que o papel de Lunatcharky foi relevante para a histéria da
educagéo socialista, principalmente por incentivar e orientar a Revolugdo Russa.
Mariategui (2012, p. 106) ressalta em sua obra a importancia deste revolucionario,
que, definitivamente, revolucionou a Russia. Seu plano, sua escola e Universidade

modelaram o pensamento socialista e gestaram o futuro.

2.4 MAKARENKO E A CONSTRUCAO DO NOVO HOMEM

Nesta etapa do trabalho ndo se buscou investigar caracteristicas similares da
pedagogia social, voltada para a Educacdo do Trabalho, de Anton Semidnovitch
Makarenko e Moisey Mikhaylovich Pistrak. O primeiro, com um trabalho realizado na
Coldnia Gorki, em Poltava e Kharkov (Ucrania); e o segundo, na Escola Lepechinski,
em Moscou (Russia). No entanto, o objetivo € levantar os aspectos mais importantes
para a construcdo do “novo homem” acerca da proposta e acdo da pedagogia de

Makarenko. Assim, é de suma importancia, lembrar primeiramente, que as
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experiéncias dos dois educadores sociais em questéo retratam o momento histérico

da construgéo da Uni&do Soviética, na primeira década da Revolugéo de Outubro.

Com efeito, tanto na educacao da escola de Pistrak como na educac¢édo nao
formal de Makarenko, as relacdes entre trabalho e educagéo se estabeleceram de
maneira muito clara como na atividade constitutiva da condicdo humana que o
contexto demandava. Assim sendo, € possivel perceber modelos adotados por
esses dois educadores, uma pedagogia critico-social altamente ligada a realidade
dos educandos, que almejava a formagdo de sujeitos autdbnomos, criativos e

integrados a uma sociedade que valorizava o trabalho coletivo.

Considerado um dos maiores educadores soviéticos, Makarenko se destacou
com sua préatica revolucionaria na educacéo socialista. E devido & sua dedicacgéo
nessa area que se pode ter acesso a uma das mais completas propostas

educacionais comprometida com a construcao da sociedade socialista.

Anton Semionovich Makarenko (1888-1939), pedagogo e escritor ucraniano,
ficou conhecido por sua importante obra educacional, a organizagcéo da escola como
coletividade: a Colonia Gorki (1920-1928). Nesse ambiente as criancas 6rfas eram
reeducadas para assumirem o comando de suas proprias vidas e da sociedade

socialista.

A pedagogia de Makarenko formou-se em solo fértii dos movimentos
socialistas, expressando em cada fase de sua experiéncia educacional as
contradic6es desses periodos. A revolugdo de outubro de 1917, na RUssia,
gue, segundo o historiador inglés Eric Hobsbawm, caracterizou-se como o
mais significativo acontecimento histérico do século XX, orientou a criagao
do sistema de ensino nas republicas socialistas, para além do lema da
revolucdo burguesa: ensino publico, gratuito, universal e leigo.
(LUEDEMANN, 2002, p. 12)

Segundo Leudemann (2002), a bandeira da revolucéo proletaria de outubro
exigia a criacdo da escola unica, resultado da abolicdo da propriedade privada e, ao
mesmo tempo, ferramenta auxiliar para a derrubada do sistema de classes sociais.
Antigos exploradores deveriam ser reeducados para assumir o comando da
sociedade, tornando-se assim a educacdo socialista formadora de homens e
mulheres cultos.

Makarenko viveu as grandes transformacdes histéricas do século XIX e as
primeiras décadas do século XX. Quando o Império russo desagregava-se
na mesma velocidade com que a burguesia e o proletariado se

desenvolviam. Com os pés fincados na Ucrania, mas com os olhos voltados
para a Russia, Makarenko entendeu o seu tempo como contradicdes das
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informacdes capitalistas no campo e na cidade, fortemente marcadas pelas
antigas relacfes da economia feudal e da politica monarquista. (ibid., p. 12)

De acordo com Capriles (2002), Anton Makarenko nasceu em uma familia de
operarios tipicos da regido. Seu pai sempre foi operario, pintor de paredes, e sua
mae era filha de um soldado que serviu durante 25 anos no exército czarista. Com
sete anos de idade, Makarenko fora matriculado na escola primaria, a qual tinha a

duracéo de dois anos.

Diferente das criangas da sua idade, Makarenko ndo se envolvia com jogos
ou atividades bruscas, preferia ler ou acompanhar seus pais. Gostava de fazer
muitas perguntas, até mesmo sobre sua propria existéncia. Estudou em escolas
urbanas, que segundo seu pai, ndo combinavam com 0 pensamento social da
familia. Assim era-lhe exigido que tirasse as melhores notas, o que nao foi dificil,
pois Makarenko fora um aluno dedicado e que se sobressaia com suas habilidades

artisticas.

Em 1901, mudou-se para Krementchug, um lugar que ocupou uma grande
importancia em sua biografia. Nele viveu sua juventude e deu inicio a sua atividade
pedagogica. Seus anos de estudo na escola urbana de Krementchug, onde
estudava Russo, Aritmética, Geografia, Historia, Ciéncias Naturais e Fisica,
propiciaram-lhe amplo conhecimento. Este primeiro treinamento pedagdgico ja o

formava para a sua futura profissao.

A consciéncia de Makarenko foi influenciada através de sua grande
admiracdo por poetas como: Alexandr Sergueievitch Pushkin, Pavlovitc Tchekhov e,
principalmente, por Maximo Gorki, a quem vem veio a conhecer pessoalmente.
Alguns anos mais tarde, em 1936, ele reconheceu essa influéncia definitiva. Apés ter
lido, na juventude, A cancéo do falcdo e O anunciador da tempestade. (CAPRILES,
2002, p. 45)

Tal consciéncia social ficou ainda mais evidente ap0s sua experiéncia
literaria. Por volta de 1932, editou seu primeiro livro “A marcha dos anos 307,
relatando sua experiéncia pedagogica e depois, em 1933, publicou “O Poema
pedagogico” que o tornou conhecido em diversos paises, pois na trilogia dessa obra,

0 pedagogo traz reflexdes importantes a partir do trabalho realizado nas colbnias.
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A predilecdo por conhecimento fez de Makarenko um educador com viséo
critica da realidade,

ja que nesse tempo de sua vida comeca a tomar consciéncia de que o
fendbmeno pedagdégico, é também, uma préatica politica. Sua capacidade
intuitiva fez com que ele compreendesse que 0 processo do ensino na
escola, inserido na produgéo social, é o que determina a personalidade do
aluno. (CAPRILES, 2002, p. 49).

Dessa forma, sua linha de trabalho com os alunos envolvia o esforco fisico e
mental, para a producéo do coletivo em busca de agregar a educacdo o sentimento

de felicidade. Segundo o autor, assim MaKarenko se expressava:

Estou convicto de que a finalidade da nossa educacéo reside ndo somente
em educar um homem de espirito criador, um homem-cidadao capacitado
para participar com a maxima eficiéncia na edificacdo do Estado. Nés
devemos educar, também, uma pessoa que seja obrigatoriamente feliz.
(ibid., p. 49)

Admirador de Leon Tolstoi, o educador socialista, Makarenko era reconhecido
por seu conhecimento na area da pedagogia, e em seus livros comentava acerca
das condicdes precérias desses lugares e como desenvolveu a educacao dos seus

primeiros educandos, frutos de uma guerra.

A despeito disso, em abril de 1920, Maximo Gorki, indiretamente determina
todo o futuro de Makarenko sem saber ainda da sua existéncia. Numa carta escrita
em Petrogrado e enviada a Lénin, Gorki sugere que Lunatcharsky estude a
possibilidade de resolver o problema educacional dos pivetes [...] No ano de 1920
Makerenko recebeu um convite para dirigir uma colénia pedagogica experimental na
luta contra a delinquéncia infantil. (CAPRILES, 2002, p. 80). Esses meninos
possuiam horarios reservados; como educandos, organizavam-se em
“destacamentos”, ou seja, grupos formados para a realizacdo de determinadas

tarefas. Para Makarenko (1986) o trabalho era enfocado como agente humanizador:

Quem sabe, a diferenca principal entre 0 nosso sistema educacional e o
sistema burgués repousa justamente no fato de que, conosco, o coletivo
infantil deve necessariamente crescer e enriquecer, vislumbrar a sua frente
um amanh& melhor e lutar por ele com jubiloso esforgo comum, num sonho
alegre e obstinado. Quem sabe é nisso que se resume a verdadeira
dialética pedagogica. (p. 154)

A partr do momento que Makarenko iniciou seu trabalho com os
delinquentes, os mesmos comecaram a ser reabilitados para o trabalho produtivo e

a construcao social. Assim, deveriam estar inseridos no departamento de Educacéao
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e ndo mais em departamentos policiais. Dessa forma, foi com a criagao de colbnias
experimentais para a reabilitagdo de jovens que Makarenko foi convidado a dirigir a

colonia de Gorki.

Organicamente, o problema das crian¢as delinquentes era tratado, desde os
tempos da RuUssia pré-revoluciondria, no ambito da justica comum. De
pronto, a nova Comisséo transferiu esse ambito para a Educacéo. Até entdo
0s menores infratores eram internados em reformatérios correcionais, onde
simplesmente eram isolados da sociedade. Sob planejamento da Comisséo
Gorki, estabeleceu-se que era momento de se modificar o modelo de
funcionamento do tratamento das criancas delinquentes. Passou-se a exigir
gue se realizasse um trabalho efetivo de readaptacdo desses menores,
transformando-os em cidaddos integrados na producdo social. (BOLEIZ
JUNIOR, 2008. p. 89)

Assim como para Pistrak, uma das bases da Pedagogia de Makarenko era a
auto-organizacdo, mas praticada em outra perspectiva, porém ambos trabalhavam
nessa direcdo de os alunos se auto-organizarem. Ainda, para Makarenko, seria

impossivel construir uma instituicdo educacional, que formasse um novo homem

hY

socialista, sem que a instituicdo estivesse voltada a gestdo democratica com

participacéo plena por parte dos educandos na vida desse espaco.

Com o passar do tempo, Makarenko, direto da colénia Gorki inferiu
experiéncias praticas a partir da realidade concreta vivenciada. Em alguns trechos
de sua obra “Poema Pedagogico”, Makarenko cita que ndo havia uma pedagogia
pronta e desenvolvida para ser utilizada e aplicada nos jovens delinquentes. Foi por
meio da pratica cotidiana que ele foi construindo sua metodologia e didatica. Em um
trecho do livro “Poema Pedagodgico 1" é possivel perceber um dialogo de
Zavgubnarobraz, chefe do Departamento de Educacgéo da Provincia, e Makarenko
sobre a realidade de ndo haver uma pedagogia pronta, um manual para trabalhar

com 0s jovens:

— “Ouga-me, ouga-me...” Ouvir o qué, para qué? O que é que vocé pode me
dizer? Vai me dizer, ah, se fosse daquele jeito... como na Américal Ha
pouco eu li um livresco a esse respeito, alguém me empurrou. Reformador...
ou, COmo € mesmo, espere... isso mesmo, reformatérios. Pois bem, isso nés
ainda ndo temos.

- N&o € isso, 0 senhor me escute.

- Muito bem, estou escutando.

- Mesmo antes da Revolugao ja se sabia lidar com esses

vagabundos. J& existiam as col6nias para delinqlientes juvenis.

- Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolucao néo

presta para nés.

- Certo. Isso significa que temos de criar o homem novo de maneira

nova.

- De maneira nova, iSSO mesmo, nisso vocé esté certo.

- Mas ninguém sabe de que jeito fazer isso
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- Nem vocé sabe?
- Nem eu sei. (MAKARENKO, 19894, p. 12, grifos meus)

Para Makarenko era claro que a Colbnia tinha que projetar nesse “novo
homem” a auto-organizagcdo e isso, por meio dos seus ensinamentos e dos
educandos mais experientes da colonia. Além disso, a escola, em sua concepc¢ao,
deveria ser um espaco amplo, aberto, em contato com a sociedade e com a
natureza, envolvendo-se com as necessidades sociais de cada momento historico,
mas dirigido por um objetivo estabelecido coletivamente por professores e alunos;
deveria ser um lugar para a crianca viver a sua realidade concreta como realizacao
no presente, admitida como sujeito, comandante da sociedade, participante das

decisfes sociais em seu coletivo organizado. (LEUDEMANN, 2002, p. 18)

Sobre a auto-organizacdo das criancas na Colonia Gorki, os alunos mais
velhos, experientes e mais responsaveis discutiam os problemas e tudo o que
concernia a vida socio-politica da coldnia e ali decidiam quais a¢cfes tomar. Quando
0 assunto era muito sério, podendo ter consequéncias mais profundas, realizavam

uma assembleia geral, com todos os viventes da colbnia participando das decisdes.

Makarenko comecou a submeter ao “soviete dos comandantes” as decisfes
mais importantes para a Colbnia. Esse conselho de educandos mais
experientes foi, pouco a pouco, assumindo um papel gestor importante, que
passou a dividir com os educadores o papel de administradores dos
trabalhos gerais da Col6nia. Os primeiros comandantes dos destacamentos
fixos foram escolhidos pelo proprio Makarenko, dentre os educandos mais
experientes. Depois de alguns anos, o processo de escolha dos
comandantes passou a se constituir de uma eleicdo dentre os proprios
colonistas. Era o soviete dos comandantes que discutia e escolhia os
comandantes dos destacamentos mistos, procurando fazer passar pela
experiéncia todos os educandos. (BOLEIZ JUNIOR, 2008, p. 115)

Na concepcéo de Makarenko, o coletivo e auto-organizagdo eram 0s aspectos
mais importantes nesse processo de reconstrucdo da nova sociedade e para a
formacdo do novo homem. Foi a partir da sua pratica que a opinido de Makarenko
ficou muito relacionada ao coletivo, o qual deve ser um organismo social vivo, por
isso, deve possuir responsabilidades, correlagbes e interdependéncia entre as
partes, assim como faziam os colonos Gorki. E esse coletivo, que construido em
suas obras de forma romantizada, vai construir a colonia, vai dialeticamente se
autoconstruir, se formar e formar o novo homem para implantar os valores

socialistas.
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Dando continuidade ao projeto de constru¢cdo do individuo socialista (novo
homem) na Colénia e na Comuna, as fun¢des do exército de comandar e de ser
comandado alternavam-se, pois 0 jovem russo deveria aprender a ser subordinado
perante o outro, como também a lidar com o seu coletivo. Nesse contexto, afirma
Makarenko (1989a):

Eu me permiti externar a minha profunda convicgcado de que, enquanto néao
estiverem criados o coletivo e os 6rgaos do coletivo, enquanto ndo existirem
tradicGes e ndo forem criados habitos elementares de trabalho e de vida, o
educador tem o direito, e ndo deve renunciar a ele, de usar a forga e de
obrigar. Afirmei também que n&o era possivel basear toda instrugdo o
interesse, que a educacdo do senso de responsabilidade e do dever muitas
vezes entra em conflito com o interesse da crianca, em especial da forma
como esta o entende. Eu exigia a educacdo de um ser humano resistente e
forte, capaz de executar também trabalhos desagradaveis e trabalhos
tediosos, se eles sdo requeridos pelos interesses do coletivo. (p. 132)
Para Makarenko, a disciplina soviética também era um elemento fundamental
na formacdo do novo homem, pois induz a vencer as dificuldades: “a disciplina da
luta e do progresso, a disciplina da aspiracéo a algo, a luta por algo. E desse tipo de

luta que necessitamos na realidade”. (LEUDEMANN, 2002, p. 19)

Concomitantemente, Makarenko acreditava que o éxito da educacao
dependia da capacidade do sujeito de se autocorrigir. De acordo com Luedemann
(2002), nessa perspectiva, 0os jovens eram preparados para qualquer tipo de acao,
fosse por meio de atividades militares, de desfiles, de exercicios taticos ou por
mediacdo da disciplina, treinando-os a cumprir suas obrigacbes e exigir-lhes
grandes responsabilidades. Em suas obras é possivel perceber que o método
utilizado com seus alunos nao foi adquirido como modelo a ser seguido nas

instituicées de ensino.

Segundo Makarenko (1986), o ideal da educagdo marxista era educar o
homem para o combate e para a sociedade, isto €, combater pelo bem comum.
Portanto, seus alunos precisavam viver em funcéo da coletividade. O trabalho para o
educador soviético ndo tinha apenas um valor econémico, mas se justificava pela
formacdo do homem, ou seja, por meio do trabalho, o homem-individuo se

transformava no homem comunista.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo ndo deve ser considerado como concluido ou acabado.
Devido ao pouco tempo de estudo e pesquisa, este trabalho ndo péde contemplar
toda a histéria da educacdo soviética e do trabalho dos pedagogos socialistas
pioneiros da época. As dificuldades encontradas se concentraram, principalmente
em torno da escassez de fontes acerca do desenvolvimento e da construcdo da
educacado na Unido Soviética. Poucas sao as pesquisas que se propdem a entender
a educacdo naquele contexto, principalmente, como o desenvolvimento teorico-
cientifico de Moisey Mikhaylovich Pistrak. Com isso, esta dissertacdo se iniciou a
partir de uma tentativa de trazer a tona o debate acerca da educacéo soviética, tao

pouco compreendida em nossa sociedade.

Entendendo a necessidade de construir uma pesquisa calcada em dados
historico-cientificos, buscou-se compreender ainda, a construcdo e a solidificacao
das politicas publicas para a educacdo na Unido Soviética. No entanto, ndo foi
encontrado qualquer trabalho consistente que se debrucasse a esse respeito.

Apés a Revolugdo Socialista, em 1917, criangas, jovens e trabalhadores
soviéticos encontravam-se em condicdes de precariedade, fome, ignorancia,
analfabetismo e violéncia. Era de extrema necessidade uma reformulacdo social
daquela sociedade, assim como garantir uma base firme e crescimento do Estado
Socialista, mas para isso seria imprescindivel a constru¢do do novo homem.

Assim, procurou-se mostrar, por meio de uma abordagem bibliografica, os
fatos principais que antecederam a revolucdo. A abordagem do periodo czarista

buscou facilitar o estudo do contexto de uma revolucdo, desencadeada devido ao
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fracasso do império czarista na guerra, o qual foi a maior causa da crise do regime
czarista.

A pretensdo foi apresentar 0s acontecimentos mais relevantes que
direcionaram este estudo a uma sociedade em busca do socialismo. Tal aspecto se
justifica por este trabalho depender essencialmente desse outro periodo histérico,
constituindo-se como o referencial tedrico que fundamentou o segundo capitulo em
relacdo aos fatos que envolveram a construcdo do modelo pedagogico na Unido

Soviética.

No segundo capitulo, buscou-se compreender a dimensdo do pensamento
soviético sobre a politecnia, o principio inspirador de toda a educacédo soviética. Foi
enfatizada a questdo pedagdgica da Escola do Trabalho e sua relagdo ciéncia
trabalho, trabalho e educacéo.

E preciso ainda considerar que as praticas de educacdo e pedagogia
socialistas representaram experiéncias desenvolvidas por diversos educadores

russos, dentre os quais Nadéjda Krupskaya, Pavel Blonsky e Vassili Lunatcharsky.

Pistrak e Makarenko, fizeram parte desse grupo de educadores
revolucionarios da RuUssia na primeira metade do século passado, destacando-se,
sobretudo, pela proposicdo de uma educacao que exigia a mudanca nos horizontes
da escola, no trabalho pedagdgico do professor e no papel dos alunos. Em suma,
Pistrak e Makarenko preconizaram uma proposta de educacgdo voltada para o
trabalho.

As relagbes ciéncia e trabalho, educacdo e trabalho n&o se constituem
apenas para o dominio cientifico e tecnolégico do processo produtivo, mas para a
constituicdo de uma cultura para a classe trabalhadora que lhe possibilite o controle

politico da sociedade.

Ainda no mesmo capitulo procurou-se compreender as contribuicbes dos
educadores bolcheviques na implementacdo de politicas educacionais voltadas a
construcdo do novo homem. As pedagogias de Pistrak e Makarenko ao mesmo
tempo em que percorrem caminhos paralelos e semelhantes, principalmente por
estarem se desenvolvendo a partir da necessidade de se pensar e de se construir a
mesma sociedade socialista, em alguns momentos também séo divergentes. Ambas

desvelam praticas, reflexdes e polémicas que as diferenciam, mas sao,
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conjuntamente, responsaveis por construir 0 gque conhecemos como pedagogia
socialista, vinculada, sobretudo, ao movimento de transformacdo radical da

sociedade.

Pistrak também desenvolveu um método de trabalho, dos conteudos
cientificos, chamado de método dos complexos. Tais métodos ndo sdo encontrados
nas obras de Makarenko. Pode-se entender, por um lado, que Pistrak e Makarenko
se aproximam quanto aos objetivos revolucionarios e quanto as bases principais de
desenvolvimento de suas pedagogias, como no trabalho produtivo e na auto-
organizacdo; por outro, nota-se que se distinguem no método de trabalho com os

alunos.

Pistrak insere-se na linha dos grandes educadores, para quem a educacao é
também uma forma de acado politico-social, que nédo se limita a interpretar o mundo,
mas que procura pela pratica educativa, desenvolver uma ac¢éo transformadora do
real. No que se refere & educacdo, 0 movimento operario sempre esteve presente.
Como prova, tem-se a Escola do Trabalho de Pistrak, uma real contribuicdo a

pedagogia socialista.

Assim, a partir da analise desenvolvida neste trabalho, € possivel concluir que
o educador, antes de desenvolver qualquer trabalho, deve ter claro quais sdo seus
objetivos, para que a partir destes, se dé a escolha tedrico-metodoldgica.

Por fim, com este estudo pretendeu-se indicar o papel dos educadores
bolcheviques, que em meio a construcdo de uma nova sociedade, contribuiram para
uma educagao escolar baseada em valores da igualdade e do humanismo, a qual
buscou inserir nos cidaddos soviéticos a forca para lutar contra a desigualdade, a

injustica e a descriminacao de espécie.

Mesmo que esse padrdo de sociedade ndo seja 0 vigente em nossa
realidade, a luta para reconstruir uma sociedade, usando a educagao como a maior
arma, é uma atitude inspiradora para qualquer educador que acredita que educacao

€ 0 grande meio de superacao.
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